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A IMPORTANCIA DOS RESULTADOS

s avaliacoes em larga escala realizadas pelo Sistema

de Avaliacao do Rendimento Escolar do Rio Grande
do Sul (SAERS), ao oferecer medidas acerca do progresso
do sistema de ensino como um todo e, em particular,
de cada escola, atendem a dois propésitos principais:
o de prestar contas a sociedade sobre a eficacia dos
servicos educacionais oferecidos a populacéo, e o de

; fornecer subsidios para o planejamento das escolas em
T suas atividades de gestdo e de intervencao pedagdgica.
‘-i-/ Para as escolas, a oportunidade de receber os seus

Ve resultados de forma individualizada tem como finalidade

[X prover subsidios para o planejamento de suas acdes

-5 !h. de aprendizagem. A Revista Pedagdgica, portanto, foi
y criada para atender ao objetivo de divulgar os dados
gerados pelo SAERS de maneira que eles possam ser,
efetivamente, utilizados como subsidio para as diversas
instancias gestoras, bem como por cada unidade escolar.

Nesta Revista Pedagdgica, vocé encontrara os resul-
tados desta escola em Lingua Portuguesa para o 1°
ano do Ensino Médio. Para a interpretacao pedagégica
& desses resultados, a escala de proficiéncia, com seus
\' dominios e competéncias, serd fundamental. Com
ela, torna-se possivel entender em quais pontos os
estudantes estdo em relacdo ao desenvolvimento das
habilidades consideradas essenciais ao aprendizado da
Lingua Portuguesa. Como vocé verd, o detalhamento dos
\ niveis de complexidade das habilidades, apresentado nos
dominios e competéncias da escala, prioriza a descricao
do desenvolvimento cognitivo ao longo do processo de
escolarizacao. Essas informacoes sao muito importantes
para o planejamento dos professores, bem como para
as intervencoes pedagdgicas em sala de aula.

Os padrées de desempenho oferecem a escola os subsi-
dios necessarios para a elaboracdo de metas coletivas.
Assim, ao relacionar a descricao das habilidades com o
percentual de estudantes em cada padrao, a escola pode
elaborar o seu projeto com propostas mais concisas e
eficazes, capazes de trazer modificacdes substanciais
para o aprendizado dos estudantes com vistas a pro-
mocao da equidade.

Também sdo apresentados, nesta revista, alguns artigos
importantes sobre o ensino de Lingua Portuguesa e
depoimentos de professores que, como vocé, fazem toda
a diferenca nas comunidades em que atuam.




05 RESULTADOS DA SUA ESCOLA

Os resultados desta escola no
SAERS 2011 sao apresentados
sob seis aspectos, quatro deles
estdo impressos nesta revista. Os
outros dois, que se referem aos
resultados do percentual de acerto
no teste, estao disponiveis no CD
(anexo a esta revista) e no Portal
da Avaliacao, pelo endereco ele-
tronico www.saers.caedufjf.net.

RESULTADOS IMPRESSOS NESTA REVISTA

1. Proficiéncia média e IDEB

Apresenta a proficiéncia média e IDEB desta escola. Vocé pode comparar
esses resultados com os da Prova Brasil e do seu municipio*.

2. Participacao

Informa o ndmero estimado de estudantes para a realizacdo do teste
e quantos, efetivamente, participaram da avaliacdo no seu municipio e
na sua escola.

3. Evolucao do percentual por padrao de desempenho

Permite que vocé acompanhe a evolucdo do percentual de estudantes
nos padroes de desempenho das avaliacdes realizadas pelo SAERS em
suas Ultimas edicoes.

* Para as escolas particulares a comparacdo se da entre o resultado da Prova
Brasil e o total de escolas particulares participantes do SAERS.










4. Percentual de alunos por nivel de proficiéncia e padrao de desempenho
Apresenta a distribuicdo dos alunos ao longo dos intervalos de proficiéncia.

Os gréficos permitem que vocé identifique o percentual de estudantes

para cada padrdo de desempenho. Isso serd fundamental para planejar

intervencdes pedagdgicas, voltadas a melhoria do processo de ensino e

promocao da equidade escolar.

RESULTADOS DISPONIVEIS NO CD E NO PORTAL DA AVALIACAO

5. Percentual de acerto por descritor 6. Resultados por aluno

Apresenta o percentual de acerto no Cada aluno pode ter acesso aos seus re-

teste para cada uma das habilidades sultados no SAERS. Nesse boletim, é infor-

avaliadas. mado o padrao de desempenho alcancado
e quais habilidades ele possui desenvolvi-
das em Lingua Portuguesa para o 1° ano
do Ensino Médio. Essas sao informacoes
importantes para o acompanhamento, pelo
estudante e seus familiares, de seu de-
sempenho escolar.







A ESCALA DE PROFICIENCIA

-

ma escala é a expressdo da medida

de uma grandeza. E uma forma de
apresentar resultados com base em
uma espécie de régua em que os va-
lores sao ordenados e categorizados.
Para as avaliacoes em larga escala da
educacao basica realizadas no Bra-
sil, os resultados dos estudantes em
Lingua Portuguesa sdo dispostos em
uma escala de proficiéncia definida
pelo Sistema Nacional de Avaliacao da
Educacdo Bésica (SAEB). As escalas do
SAEB permitem ordenar os resultados
de desempenho em um continuum, ou
seja, do nivel mais baixo ao mais alto.
Assim, os estudantes que alcancaram
um nivel mais alto da escala, por exem-
plo, mostram que possuem o dominio
das habilidades presentes nos niveis
anteriores. Isso significa que o estudan-
te do Ultimo ano do Ensino Médio deve,
naturalmente, ser capaz de dominar
habilidades em um nivel mais complexo
do que as de um estudante do 5° ano
do Ensino Fundamental.

As escalas apresentam, também, para
cada intervalo, as habilidades presentes
naquele ponto, o que é muito importan-
te para o diagnéstico das habilidades
ainda nao consolidadas em cada etapa
de escolaridade.

A grande vantagem da adocao de uma
escala de proficiéncia é sua capacidade
de traduzir as medidas obtidas em diag-
nosticos qualitativos do desempenho
escolar. Com isso, os educadores tém
acesso a descricao das habilidades dis-
tintivas dos intervalos correspondentes
a cada nivel e podem atuar com mais
precisao na deteccao de dificuldades de
aprendizagens, bem como planejar e
executar acoes de correcao de rumos.




Dominios

Apropriacao do
Sistema da Escrita

Estratégias de Leitura

Processamento do Texto

Competéncias

|dentifica letras.

Reconhece convencoées gréficas.

Manifesta consciéncia fonoldgica.

Lé palavras.

Localiza informacao.

|dentifica tema.

Realiza inferéncia.

Identifica género, funcao, e
destinatario de um texto.

Estabelece relacoes légico-discursivas.

Identifica elementos de
um texto narrativo.

Estabelece relacoes entre textos.

Distingue posicionamentos.

Identifica marcas linguisticas.

Descritores

D1

D6

D3, D4, D5, D16, D17, D18 e D19

D12

D2, D% D11eD15

D10

D20

D7, D8, D14 e D21

D13

As habilidades relativas a essas competéncias sao avaliadas nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

A ESTRUTURA DA ESCALA DE PROFICIENCIA

Na primeira coluna da escala sao
apresentados os grandes dominios
do conhecimento em Lingua Portu-
guesa para toda a educacao basica.
Esses dominios sdo agrupamentos
de competéncias que, por sua vez,
agregam as habilidades presentes
na matriz de referéncia de Lingua
Portuguesa. As colunas seguintes
mostram a relacdo entre a escala
e a matriz, para cada competéncia,
trazendo os descritores que lhes sao
relacionados.

As habilidades, representadas por dife-
rentes cores, que vao do amarelo-claro
aovermelho, estao dispostas nas vérias
linhas da escala. Essas cores indicam
agradacdo de complexidade das habili-
dades pertinentes a cada competéncia.
Assim, por exemplo, a cor amarelo-clara
indica o primeiro nivel de complexidade
da habilidade, passando pelo laranja e
indo até o nivel mais complexo, repre-
sentado pela cor vermelha. A legenda
explicativa das cores informa sobre essa
gradacao na propria escala.

Na primeira linha da escala estao di-
vididos todos os intervalos em faixas
de 25 pontos, que vao do zero a 500.
Nas cores vermelhor, amarelo, verde
claro e verde escuro, estdo agrupados
os padroes de desempenho definidos
pelas Secretarias Municipais, Uniao
Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (Undime/RS) e pelo Sindi-
cato dos Estabelecimentos do Ensino
Privado do Rio Grande do Sul (Sinepe/
RS) para o 1° ano do Ensino Médio.
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ESCALA DE PROFICIENCIA

125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450 475

PADROES DE DESEMPENHO ESTUDANTIL PARA 0 1° ANO DO ENSINO MEDIO




DOMINIOS E
COMPETENCIAS

Os dominios da escala de proficiéncia
agrupam as competéncias basicas ao
aprendizado de Lingua Portuguesa para
toda a educacdo basica.

Ao relacionar os resultados de sua es-
cola a cada um dos dominios da escala
de proficiéncia e aos respectivos inter-
valos de gradacao de complexidade da
habilidade, é possivel diagnosticar, com
grande precisao, dois pontos principais:
o0 primeiro se refere ao nivel de desen-
volvimento obtido no teste e 0 segundo
ao que é esperado dos estudantes nas
etapas de escolaridade em que se en-
contram. Com esses dados é possivel
implementar acdes em nivel de sala de
aula com vistas ao desenvolvimento das
habilidades ainda ndo consolidadas, o
que, de certo, contribuird para a me-
lhoria do processo educativo da escola.

APROPRIACAQ DO SISTEMA DA ESCRITA

Professor, a apropriacao do sistema
de escrita é condicao para que o es-
tudante leia com compreensao e de
forma auténoma. Essa apropriacdo é
o foco do trabalho nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, ao longo dos
quais se espera que o estudante avan-
ce em suas hipdteses sobre a lingua
escrita. Neste dominio, encontram-se
reunidas quatro competéncias que en-
volvem percepcdes acerca dos sinais
graficos que utilizamos na escrita - as
letras - e sua organizacdo na pagina e
aquelas referentes a correspondéncias
entre som e grafia. O conjunto dessas
competéncias permite ao alfabetizando
ler com compreensao.



IDENTIFICA LETRAS

|O |25 |5[] |75 |200 |225 |250 |275 |300 |325 |350 |375 |AUU |425 |450 |475 |500

Uma das primeiras hipdteses que a crianca formula com relacao a lingua escrita é a de que escrita e desenho sdo uma mesma
coisa. Sendo assim, quando solicitada a escrever, por exemplo, “casa”, a crianca pode simplesmente desenhar uma casa.
Quando comeca a ter contatos mais sistematicos com textos escritos, observando-os e vendo os ser utilizados por outras
pessoas, a crianca comeca a perceber que escrita e desenho sao coisas diferentes, reconhecendo as letras como os sinais
que se deve utilizar para escrever. Para chegar a essa percepcao, a crianca deverd, inicialmente, diferenciar as letras de
outros simbolos graficos, como os nimeros, por exemplo. Uma vez percebendo essa diferenciacdo, um préximo passo sera
o de identificar as letras do alfabeto, nomeando-as e sabendo identifica-las mesmo quando escritas em diferentes padroes.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 75 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Estudantes que se encontram em niveis de proficiéncia entre 75 e 100 pontos sao capazes de diferenciar
letras de outros rabiscos, desenhos e/ou outros sinais graficos também utilizados na escrita. Esse é
um nivel basico de desenvolvimento desta competéncia, representado na escala pelo amarelo-claro.

Estudantes com proficiéncia entre 100 e 125 pontos sdo capazes de identificar as letras do alfabeto. Este
novo nivel de complexidade desta competéncia é indicado, na escala, pelo amarelo-escuro.

Estudantes com nivel de proficiéncia acima de 125 pontos diferenciam as letras de outros sinais gréaficos
e identificam as letras do alfabeto, mesmo quando escritas em diferentes padrdes graficos. Esse dado
estd indicado na escala de proficiéncia pela cor vermelha.



RECONHECE CONVENGOES GRAFICAS

|O |25 |50 75 |1OO |125 |15[] |175 |200 |225 |250 |275 |3[][] |325 |350 |375 |AOO |425 |450 |A75 |500

Mesmo quando ainda bem pequenas, muitas criancas que tém contatos frequentes com situacoes de leitura imitam gestos
leitores dos adultos. Fazem de conta, por exemplo, que leem um livro, folheando-o e olhando suas paginas. Esse é um primeiro
indicio de reconhecimento das convencoes gréaficas. Essas convencoes incluem saber que a leitura se faz da esquerda para a
direita e de cima para baixo ou, ainda, que, diferentemente da fala, se apresenta num fluxo continuo e na escrita é necessario
deixar espacos entre as palavras.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 75 pontos, ainda nao desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Estudantes que se encontram em niveis de proficiéncia de 75 a 100 pontos reconhecem que o texto é
organizado na pagina escrita da esquerda para a direita e de cima para baixo. Esse fato é representado
na escala pelo amarelo-claro.

Estudantes com proficiéncia acima de 100 pontos, além de reconhecerem as direcdes da esquerda para
a direita e de cima para baixo na organizacdo da pagina escrita, também identificam os espacamentos
adequados entre palavras na construcao do texto. Na escala, este novo nivel de complexidade da com-
peténcia esta representado pela cor vermelha.



MANIFESTA CONSCIENCIA FONOLOGICA

0 |25 |5[] |75 |225 |250 |275 |300 |325 |350 |375 |AUO |425 |45[] |475 |500

A consciéncia fonolégica se desenvolve quando o sujeito percebe que a palavra é composta de unidades menores que ela
prépria. Essas unidades podem ser a silaba ou o fonema. As habilidades relacionadas a esta competéncia sdo importantes
para que o estudante seja capaz de compreender que existe correspondéncia entre o que se fala e 0 que se escreve.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 75 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Os estudantes que se encontram em niveis de proficiéncia entre 75 e 100 pontos identificam rimas e
silabas que se repetem em inicio ou fim de palavra. Ouvir e recitar poesias, além de participar de jogos

e brincadeiras que explorem a sonoridade das palavras contribuem para o desenvolvimento dessas
habilidades.

Estudantes com proficiéncia entre 100 e 125 pontos contam silabas de uma palavra lida ou ditada. Este
novo nivel de complexidade da competéncia esta representado na escala pelo amarelo-escuro.

Estudantes com proficiéncia acima de 125 pontos j& consolidaram esta competéncia e esse fato esta
representado na escala de proficiéncia pela cor vermelha.
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LE PALAVRAS

|25 |50 |75 |1OO |125 |15[] |175 |200 |225 |250 |275 |30[] |325 |350 |375 |AOO |425 |45[] |A75

500

Para ler palavras com compreensao, o alfabetizando precisa desenvolver algumas habilidades. Uma delas, bastante elemen-
tar, é a de identificar as direcdes da escrita: de cima para baixo e da esquerda para direita. Em geral, ao iniciar o processo
de alfabetizacdo, o alfabetizando & com maior facilidade as palavras formadas por silabas no padrdo consoante/vogal,
isso porque, quando estdo se apropriando da base alfabética, as criancas constroem uma hipdtese inicial de que todas
as silabas sao formadas por esse padrao. Posteriormente, em funcao de sua exposicao a um vocabulario mais amplo e a
atividades nas quais sdo solicitadas a refletir sobre a lingua escrita, tornam-se habeis na leitura de palavras compostas
por outros padrdes sildbicos.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 75 pontos, ainda nao desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Na escala de proficiéncia, o amarelo-claro indica que os estudantes que apresentam niveis de proficiéncia
de entre 75 e 100 pontos s3o capazes de ler palavras formadas por silabas no padrao consoante/vogal,
o mais simples, e que, geralmente, é objeto de ensino nas etapas iniciais da alfabetizacao.

0 amarelo-escuro indica, na escala, que estudantes com proficiéncia entre 100 e 125 pontos alcancaram
um novo nivel de complexidade da competéncia de ler palavras: a leitura de palavra formadas por silabas
com padrao diferente do padrdo consoante/vogal.

A cor vermelha indica que estudantes com proficiéncia acima de 125 pontos j& consolidaram as habili-
dades que concorrem para a construcao da competéncia de ler palavras.
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ESTRATEGIAS DE LEITURA

A concepcao de linguagem que funda-
menta o trabalho com a lingua materna
no Ensino Fundamental é a de que a
linguagem é uma forma de interacao
entre os falantes. Consequentemente,
o texto deve ser o foco do ensino da
lingua, uma vez que as interacées entre
os sujeitos, mediadas pela linguagem,
se materializam na forma de textos de
diferentes géneros. O dominio “Estraté-
gias de Leitura” reline as competéncias
que possibilitam ao leitor utilizar recur-
sos variados para ler com compreensao
textos de diferentes géneros.
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LOCALIZA INFORMACAQ

|D |25 |5[] |75 |WUO |125 |150 |175 |200 |225 |250 |275 |30[] |325 |350 |375 |AUU |425 |450 |475 |500

A competéncia de localizar informacao explicita em textos pode ser considerada uma das mais elementares. Com o seu de-
senvolvimento o leitor pode recorrer a textos de diversos géneros, buscando neles informacdes de que possa necessitar. Esta
competéncia pode apresentar diferentes niveis de complexidade - desde localizar informacgdes em frases, por exemplo, até
fazer essa localizacdo em textos mais extensos - e se consolida a partir do desenvolvimento de um conjunto de habilidades
que devem ser objeto de trabalho do professor em cada periodo de escolarizacao. Isso esta indicado, na escala de proficiéncia,
pela gradacao de cores.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 100 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Estudantes que se encontram em um nivel de proficiéncia entre 100 e 125 pontos localizam informacoes
em frases, pequenos avisos, bilhetes curtos, um verso. Essa é uma habilidade importante porque mostra
que o leitor consegue estabelecer nexos entre as palavras que compdem uma sentenca, produzindo sentido
para o todo e ndo apenas para as palavras isoladamente. Na escala de proficiéncia, o desenvolvimento
dessa habilidade esta indicado pelo amarelo-claro.

Os estudantes, que apresentam proficiéncia entre 125 e 175 pontos, localizam informacdes em textos
curtos, de género familiar e com poucas informacdes. Esses leitores conseguem, por exemplo, a partir
da leitura de um convite, localizar o lugar onde a festa acontecera ou ainda, a partir da leitura de uma
fabula, localizar uma informacao relativa a caracterizacdo de um dos personagens. Essa habilidade esta
indicada, na escala, pelo amarelo-escuro.

Os estudantes com proficiéncia entre 175 e 225 pontos localizam informacdes em textos mais extensos,
desde que o texto se apresente em género que lhes seja familiar. Esses leitores selecionam, dentre as
varias informacdes apresentadas pelo texto, aquelals] que lhes interessa(m). Na escala de proficiéncia,
o laranja-claro indica o desenvolvimento dessa habilidade.

Os estudantes com proficiéncia entre 225 e 250 pontos, além de localizar informacdes em textos mais
extensos, conseguem localiza-las, mesmo quando o género e o tipo textual lhe sdo menos familiares.
Isso estd indicado, na escala de proficiéncia, pelo laranja-escuro.

A partir de 250 pontos, encontram-se os estudantes que localizam informacdes explicitas, mesmo
quando essas se encontram sob a forma de paréfrases. Esses estudantes j& consolidaram a habilidade
de localizar informacdes explicitas, o que esta indicado, na escala de proficiéncia, pela cor vermelha.
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[DENTIFICA TEMA

|0 |25 |50 |75 |1OO |125 |15[] |175 |200 |225 |250 |275 |3OO |325 |350 |375 |AOO |425 |45[] |A75 |500

A competéncia de identificar tema se constroi pelo desenvolvimento de um conjunto de habilidades que permitem ao leitor
perceber o texto como um todo significativo pela articulacao entre suas partes.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 125 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Estudantes que apresentam um nivel de proficiéncia entre 125 e 175 pontos identificam o tema de um
texto desde que esse venha indicado no titulo, como no caso de textos informativos curtos, noticias de
jornal ou revista e textos instrucionais. Esses estudantes comecam a desenvolver a competéncia de
identificar tema de um texto, fato indicado, na escala de proficiéncia, pelo amarelo-claro.

Estudantes com proficiéncia entre 175 e 225 pontos fazem a identificacao do tema de um texto valendo-
-se de pistas textuais. Na escala de proficiéncia, o amarelo-escuro indica este nivel mais complexo de
desenvolvimento da competéncia de identificar tema de um texto.

Estudantes com proficiéncia entre 225 e 275 pontos identificam o tema de um texto mesmo quando
esse tema nao estd marcado apenas por pistas textuais, mas é inferido a partir da conjugacao dessas
pistas com a experiéncia de mundo do leitor. Justamente por mobilizar intensamente a experiéncia de
mundo, estudantes com este nivel de proficiéncia conseguem identificar o tema em textos que exijam
inferéncias, desde que os mesmos sejam de género e tipo familiares. O laranja-claro indica este nivel
de complexidade mais elevado da competéncia.

Ja os estudantes com nivel de proficiéncia a partir de 275 pontos identificam o tema em textos de tipo
e género menos familiares que exijam a realizacdo de inferéncias nesse processo. Esses estudantes ja
consolidaram a competéncia de identificar tema em textos, o que esta indicado na escala de proficiéncia

pela cor vermelha.
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REALIZA INFERENCIA

‘25 ‘5[] ‘75 ‘WOO ‘125 ‘150 ‘175 ‘200 ‘225 ‘250 ‘275 ‘300 ‘325 ‘350 ‘375 ‘AUU ‘425 ‘450 ‘475 ‘500

Fazer inferéncias é uma competéncia bastante ampla e que caracteriza leitores mais experientes, que conseguem ir além
daquelas informacdes que se encontram na superficie textual, atingindo camadas mais profundas de significacao. Para realizar
inferéncias, o leitor deve conjugar, no processo de producado de sentidos para o que (&, as pistas oferecidas pelo texto aos seus
conhecimentos prévios, a sua experiéncia de mundo. Estao envolvidas na construcao da competéncia de fazer inferéncias as
habilidades de: inferir o sentido de uma palavra ou expressao a partir do contexto no qual ela aparece; inferir o sentido de
sinais de pontuacdo ou outros recursos morfossintaticos; inferir uma informacéao a partir de outras que o texto apresenta ou,
ainda, o efeito de humor ou ironia em um texto.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 125 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

O nivel de complexidade desta competéncia também pode variar em funcao de alguns fatores: se o texto
apresenta linguagem nao verbal, verbal ou mista; se o vocabulario é mais ou menos complexo; se o
género textual e a tematica abordada sao mais ou menos familiares ao leitor, dentre outros. Estudantes
com proficiéncia entre 125 e 175 pontos apresentam um nivel basico de construcao desta competén-
cia, podendo realizar inferéncias em textos nao verbais como, por exemplo, tirinhas ou historias sem
texto verbal, e, ainda, inferir o sentido de palavras ou expressoes a partir do contexto em que elas se
apresentam. Na escala de proficiéncia, o amarelo-claro indica essa etapa inicial de desenvolvimento da
competéncia de realizar inferéncias.

Aqueles estudantes que apresentam proficiéncia entre 175 e 225 pontos inferem informacdes em textos
ndo verbais e de linguagem mista desde que a tematica desenvolvida e o vocabulario empregado lhes
sejam familiares. Esses estudantes conseguem, ainda, inferir o efeito de sentido produzido por alguns
sinais de pontuacéo e o efeito de humor em textos como piadas e tirinhas. Na escala de proficiéncia o
desenvolvimento dessas habilidades pelos estudantes esta indicado pelo amarelo-escuro.

Estudantes com proficiéncia entre 225 e 275 pontos realizam tarefas mais sofisticadas como inferir
o sentido de uma expressdo metafdrica ou efeito de sentido de uma onomatopeia; inferir o efeito de
sentido produzido pelo uso de uma palavra em sentido conotativo e pelo uso de notacées graficas e,
ainda, o efeito de sentido produzido pelo uso de determinadas expressoes em textos pouco familiares
e/ou com vocabuldrio mais complexo. Na escala de proficiéncia o desenvolvimento dessas habilidades
estd indicado pelo laranja-claro.

Estudantes com proficiéncia a partir de 275 pontos j& consolidaram a habilidade de realizar inferéncias,
pois, além das habilidades relacionadas aos niveis anteriores da escala, inferem informacdes em textos de
vocabulario mais complexo e tematica pouco familiar, valendo-se das pistas textuais, de sua experiéncia
de mundo e de leitor e, ainda, de inferir o efeito de ironia em textos diversos, além de reconhecer o efeito
do uso de recursos estilisticos. A consolidacao das habilidades relacionadas a esta competéncia esta
indicada na escala de proficiéncia pela cor vermelha.
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IDENTIFICA GENERO, FUNCAO E DESTINATARIO DE TEXTOS DE DIFERENTES GENEROS

|25 |50 |75 |1OO |125 |15[] |175 |200 |225 |250 |275 |3OO |325 |350 |375 |AOO |425 |45[] |A75

A competéncia de identificar género, funcdo ou destinatario de um texto envolve habilidades cujo desenvolvimento permite ao
leitor uma participacao mais ativa em situacdes sociais diversas, nas quais o texto escrito é utilizado com fun¢des comunicativas
reais. Essas habilidades vao desde a identificacao da finalidade com que um texto foi produzido até a percepcao de a quem ele
se dirige. O nivel de complexidade que esta competéncia pode apresentar dependera da familiaridade do leitor com o género
textual, portanto, quanto mais amplo for o repertério de géneros de que o estudante dispuser, maiores suas possibilidades de
perceber a finalidade dos textos que L&. E importante destacar que o repertério de géneros textuais se amplia & medida que
os estudantes tém possibilidades de participar de situacdes variadas, nas quais a leitura e a escrita tenham funcdes reais e
atendam a propdsitos comunicativos concretos.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 100 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Estudantes que apresentam um nivel de proficiéncia de 100 a 175 pontos identificam a finalidade de textos
de género familiar como receitas culinarias, bilhetes, poesias. Essa identificacdo pode se fazer em funcao
da forma do texto, quando ele se apresenta na forma estavel em que o género geralmente se encontra
em situacdes da vida cotidiana. Por exemplo, no caso da receita culinaria, quando ela traz inicialmente
os ingredientes, sequidos do modo de preparo dos mesmos. Além de identificarem uma noticia. Na
escala de proficiéncia esse inicio de desenvolvimento da competéncia esta indicado pelo amarelo-claro.

Aqueles estudantes com proficiéncia de 175 a 250 pontos identificam o género e o destinatario de textos
de ampla circulacao na sociedade, menos comuns no ambiente escolar, valendo-se das pistas oferecidas
pelo texto, tais como: o tipo de linguagem e o apelo que faz a seus leitores em potencial. Na escala de
proficiéncia, a maior complexidade desta competéncia estéd indicada pelo amarelo-escuro.

Os estudantes que apresentam proficiéncia a partir de 250 pontos j& consolidaram a competéncia de
identificar género, funcado e destinatario de textos, ainda que estes se apresentem em género pouco
familiar e com vocabulario mais complexo. Esse fato esta representado na escala de proficiéncia pela
cor vermelha.

500






28

PROCESSAMENTO DO TE

Neste dominio estdo agrupadas com-
peténcias cujo desenvolvimento tem
inicio nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, progredindo em grau
de complexidade até o final do Ensino
Médio. Para melhor compreendermos o
desenvolvimento destas competéncias,
precisamos lembrar que a avaliacdo
tem como foco a leitura, ndo se fixando
em nenhum conteldo especifico. Na
verdade, diversos conteldos traba-
lhados no decorrer de todo o periodo
de escolarizacao contribuem para o
desenvolvimento das competéncias e
habilidades associadas a este domi-
nio. Chamamos de processamento do
texto as estratégias utilizadas na sua
constituicao e sua utilizacao na e para
a construcao do sentido do texto. Neste
dominio, encontramos cinco compe-
téncias, as quais serao detalhadas
a seguir, considerando que as cores
apresentadas na escala indicam o inicio
do desenvolvimento da habilidade, as
gradacdes de dificuldade e sua conse-
quente consolidacao.
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FSTABELECE RELACOES LOGICO-DISCURSIVAS ENTRE PARTES DE UM TEXTO

‘25 ‘5[] ‘75 ‘WUO ‘125 ‘150 ‘175 ‘200 ‘225 ‘250 ‘275 ‘300 ‘325 ‘350 ‘375 ‘AUU ‘425 ‘450 ‘475 ‘500

A competéncia de estabelecer relacdes ldgico-discursivas envolve habilidades necessarias para que o leitor estabeleca relacdes
que contribuem para a continuidade, progressao do texto, garantindo sua coesao e coeréncia. Essas habilidades relacionam-se,
por exemplo, ao reconhecimento de relacées semanticas indicadas por conjuncdes, preposicoes, advérbios ou verbos. Ainda
podemos indicar a capacidade de o estudante reconhecer as relacoes anaféricas marcadas pelos diversos tipos de pronome.
O grau de complexidade das habilidades associadas a esta competéncia esta diretamente associado a dois fatores: a presenca
dos elementos linguisticos que estabelecem a relacao e o posicionamento desses elementos dentro do texto, por exemplo, se
um pronome esta mais proximo ou mais distante do termo a que ele se refere.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 150 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Os estudantes que se encontram no intervalo amarelo-claro, de 150 a 200, comecam a desenvolver a
habilidade de perceber relacdes de causa e consequéncia em texto ndo verbal e em texto com linguagem
mista, além de perceberem aquelas relacdes expressas por meio de advérbios ou locucdes adverbiais
como, por exemplo, de tempo, lugar e modo.

No intervalo de 200 a 250, indicado pelo amarelo-escuro, os estudantes j& conseguem realizar tarefas
mais complexas como estabelecer relacées anaféricas por meio do uso de pronomes pessoais retos, e
por meio de substituicdes lexicais. Acrescente-se que j& comecam a estabelecer relacdes semanticas
pelo uso de conjuncdes, como as comparativas.

No laranja-claro, intervalo de 250 a 300 pontos na escala, os estudantes atingem um nivel maior de
abstracao na construcao dos elos que dao continuidade ao texto, pois reconhecem relacdes de causa e
consequéncia sem que haja marcas textuais explicitas indicando essa relacdo semantica. Esses estudantes
também reconhecem, na estrutura textual, os termos retomados por pronomes pessoais obliquos, por
pronomes demonstrativos e possessivos.

Os estudantes com proficiéncia acima de 300 pontos na escala estabelecem relacdes ldgico-semanticas
mais complexas, pelo uso de conectivos menos comuns ou mesmo pela auséncia de conectores. A cor
vermelha indica a consolidacéo das habilidades associadas a esta competéncia. E importante ressaltar
que o trabalho com elementos de coesdo e coeréncia do texto deve ser algo que promova a compreensao
de que os elementos linguisticos que constroem uma estrutura sintatica estabelecem entre si uma rede
de sentido, o qual deve ser construido pelo leitor.
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IDENTIFICA ELEMENTOS DE UM TEXTO NARRATIVO

|0 |25 |50 |75 |1OO |125 |15[] |175 |200 |225 |250 |275 |3[JO |325 |350 |375 |AOO |425 |45[] |A75 |500

Os textos com sequéncias narrativas sdo os primeiros com os quais todos nds entramos em contato e com os quais mante-
mos maior contato, tanto na oralidade quanto na escrita. Dai, observarmos a consolidacdo das habilidades associadas a esta
competéncia em niveis mais baixos da escala de proficiéncia, ao contrario do que foi visto na competéncia anterior. Identificar
os elementos estruturadores de uma narrativa significa conseguir dizer onde, quando e com quem os fatos ocorrem, bem
como sob que ponto de vista a histéria é narrada. Esta competéncia envolve, ainda, a habilidade de reconhecer o fato que deu
origem a histéria (conflito ou fato gerador), o climax e o desfecho da narrativa. Esses elementos dizem respeito tanto as nar-
rativas literarias (contos, fabulas, crénicas, romances...) como a narrativas de carater no literario, uma noticia, por exemplo.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 150 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra entre 150 e 175 pontos na escala, nivel marcado pelo amarelo-
-claro, estdo comecando a desenvolver esta competéncia. Esses estudantes identificam o fato gerador de
uma narrativa curta e simples, bem como reconhecem o espaco em que transcorrem os fatos narrados.

Entre 175 e 200 pontos na escala, ha um segundo nivel de complexidade, marcado pelo amarelo-escuro.
Nesse nivel, os estudantes reconhecem, por exemplo, a ordem em que os fatos sdo narrados.

A partir de 200 pontos, os estudantes agregam a esta competéncia mais duas habilidades: o reconhe-
cimento da solucdo de conflitos e do tempo em que os fatos ocorrem. Nessa Ultima habilidade, isso
pode ocorrer sem que haja marcas explicitas, ou seja, pode ser necessario fazer uma inferéncia. A faixa
vermelha indica a consolidacdo das habilidades envolvidas nesta competéncia.
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ESTABELECE RELACOES ENTRE TEXTOS
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Esta competéncia diz respeito ao estabelecimento de relacées intertextuais, as quais podem ocorrer dentro de um texto ou entre
textos diferentes. E importante lembrar, também, que a intertextualidade é um fator importante para o estabelecimento dos
tipos e dos géneros, na medida em que os relaciona e os distingue. As habilidades envolvidas nesta competéncia comecam a
ser desenvolvidas em niveis mais altos da escala de proficiéncia, revelando, portanto, tratar-se de habilidades mais complexas,
que exigem do leitor uma maior experiéncia de leitura.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 225 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Os estudantes que se encontram entre 225 e 275 pontos na escala, marcado pelo amarelo-claro, co-
mecam a desenvolver as habilidades desta competéncia. Esses estudantes reconhecem diferencas e
semelhancas no tratamento dado ao mesmo tema em textos distintos, além de identificar um tema
comum na comparacao entre diferentes textos informativos.

O amarelo-escuro, 275 a 325 pontos, indica que os estudantes com uma proficiéncia que se encontra
neste intervalo ja conseguem realizar tarefas mais complexas ao comparar textos, como, por exemplo,
reconhecer, na comparacao entre textos, posicoes contrarias acerca de um determinado assunto.

A partir de 325 pontos, temos o vermelho que indica a consolidacao das habilidades relacionadas a esta
competéncia. Os estudantes que ultrapassam esse nivel na escala de proficiéncia sdo considerados
leitores proficientes.
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DISTINGUE POSICIONAMENTOS
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Distinguir posicionamentos esté diretamente associado a uma relacdo mais dindmica entre o leitor e o texto.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 200 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Esta competéncia comeca a se desenvolver entre 200 e 225 pontos na escala de proficiéncia. Os estu-
dantes que se encontram no nivel indicado pelo amarelo-claro, distinguem fato de opinido em um texto
narrativo, por exemplo.

No amarelo-escuro, de 225 a 275 pontos, encontramse os estudantes que ja se relacionam com o texto
de modo mais avancado. Neste nivel de proficiéncia, encontram-se as habilidades de identificar trechos
de textos em que estd expressa uma opinido e a tese de um texto.

0 laranja-claro, 275 a 325 pontos, indica uma nova gradacao de complexidade das habilidades associadas
a esta competéncia. Os estudantes cujo desempenho se localiza neste intervalo da escala de proficiéncia
conseguem reconhecer, na comparacao entre textos, posicoes contrarias acerca de um determinado
assunto.

0 vermelho, acima do nivel 325, indica a consolidacdo das habilidades envolvidas nesta competéncia.
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IDENTIFICA MARCAS LINGUISTICAS
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Esta competéncia relaciona-se ao reconhecimento de que a lingua nao é imutavel e faz parte do patriménio social e cultural
de uma sociedade. Assim, identificar marcas linguisticas significa reconhecer as variacdes que uma lingua apresenta, de
acordo com as condicbes sociais, culturais, regionais e histéricas em que é utilizada. Esta competéncia envolve as habilidades
de reconhecer, por exemplo, marcas de coloquialidade ou formalidade de uma forma linglistica e identificar o locutor ou
interlocutor por meio de marcas linguisticas.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 125 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Os estudantes que se encontram no intervalo amarelo-claro, de 125 a 175 pontos na escala, comecam
a desenvolver esta competéncia ao reconhecer expressoes proprias da oralidade.

No intervalo de 175 a 225, amarelo-escuro, os estudantes ja conseguem identificar marcas linguisticas
que diferenciam o estilo de linguagem em textos de géneros distintos.

No intervalo de 225 a 275, laranja-claro, os estudantes apresentam a habilidade de reconhecer marcas
de formalidade ou de regionalismos e aquelas que evidenciam o locutor de um texto expositivo.

Os estudantes que apresentam uma proficiéncia de 275 a 325 pontos, laranja-escuro, identificam mar-
cas de coloquialidade que evidenciam o locutor e o interlocutor, as quais sao indicadas por expressoes
idiomaticas.

A faixa vermelha, a partir do nivel 325 da escala de proficiéncia, indica a consolidacdo das habilidades
associadas a esta competéncia. O desenvolvimento dessas habilidades é muito importante, pois implica
a capacidade de realizar uma reflexdo metalinguistica.
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Alingua é

uma forma de
conhecimento

e um meio

de construir,
estabelecer,
manter e
modificar relacoes

com os outros.

Alinguagem articulada em sons vocais
€ mais do que um instrumento de co-
municacao. Sua importancia reside na
peculiar relacdo da lingua com a cultura,
com a histéria e com a variedade das
formas de organizacao social.

0 que distingue a lingua de outras for-
mas de comunicacdo é o fato de que
ela faz circular tudo o que caracteriza
a vida social e integra o amplo circuito
das interacoes humanas: interesses,
deveres, valores, crencas, fantasias,
opinides, objetivos. As linguas, portanto,
constituem o préprio fundamento da vida
social e cultural.

Como essas sao indissociaveis, a medida
que um individuo aprende uma lingua,
ele também aprende uma forma de
conhecer o mundo e de se relacionar
socialmente. Toda comunidade - mesmo
as menores e com habitos simples - se
define, entre outras coisas, pelo com-
partilhamento de um universo de refe-
réncias, de onde seus membros tiram
o conteldo das praticas comunicativas.
A luz desse ponto de vista, por assim
dizer antropoldgico, conhecer uma
lingua significa estar apto a servir-se
dela para tomar parte na rotina social da
comunidade, executando, com desem-

ALEITURA E A FUNCAO SOCIOCULTURAL DA LINGUA

baraco e éxito, as tarefas comunicativas
inerentes ao convivio social.

Nas sociedades democraticas e so-
cialmente justas, qualquer individuo
pode aspirar a desempenhar qualquer
funcao e a executar qualquer tarefa; a
Unica condicdo é que se prepare para
isso, adquirindo as competéncias ver-
bais apropriadas e as técnicas inerentes
ao oficio.

A vida social modelando a expressao

0 ser humano é dotado da capacidade
para falar sua lingua materna. Mas os
universos de referéncia - os assuntos
dos discursos - nos particularizam como
membros de grupos, classes, comuni-
dades, sociedades, gracas ao dominio
de uma lingua. Ao mesmo tempo, a
variedade, a complexidade e o lugar
das experiéncias socioculturais tém
uma relacao direta com a variedade e a
complexidade das formas de expressao.

Uma pessoa utiliza diferentes registros
de lingua, conforme o contexto ou as
finalidades da comunicacao: quando se
dirige a um adulto ou a uma crianca,
quando fala a pessoas em um audito-
rio ou conversa numa roda de amigos,
quando escreve uma carta de candidato



a um emprego ou comparece a uma
entrevista com esse objetivo.

Alingua é, entdo, uma forma de conheci-
mento e um meio de construir, estabele-
cer, manter e modificar relacées com os
outros. Com ela construimos referéncias
- dando nomes a seres e coisas (vizinho,
jardim, cajueiro) - e articulamos esses
referentes para exprimir um aconteci-
mento, tal como julga o enunciador [meu
vizinho plantou um cajueiro no jardim;
nasceu um cajueiro no jardim do meu
vizinho).

A tarefa do professor: ir além do co-
tidiano

A aparente naturalidade do uso cotidiano
da palavra para a comunicacao imediata
nao deixa perceber a complexidade e o
potencial da lingua: as situacdes coti-
dianas parecem se repetir sem novidade
e por lidarmos com elas por meio de
formulas ja conhecidas, entrosando a
rotina da realidade e a rotina dos dis-
cursos. Nesse caso, a lingua estabiliza
nossas percepcdes No SeNso comum.

A tarefa do professor de lingua é impe-
dir que tal imagem prevaleca; ele deve
conduzir o estudante no desbravamento
de outras dimensoes do uso da palavra,
onde o mundo precisa ser criado. E pre-
ciso ir além da realidade ja construida
e aparente, buscando, sob a superficie
da fala de todos os dias, as pistas, as
brechas, os atalhos que dao acesso
a territérios e objetos que agucam a
percepcao, renovam as emocoes e es-
tendem os horizontes de compreensao
e de comunicacdo. E nessa dimensao
que a palavra assume o carater de uma
sofisticada tecnologia a ser adquirida e
dominada.

As experiéncias de vida e a convivéncia
com textos de variadas espécies (croni-
cas, lendas, receitas, reportagens, poe-
mas) e encontrados em fontes diversas
(livros, enciclopédias, jornais, revistas,
sites) contribuem para a construcao
de nossa competéncia enciclopédica (o
conjunto de tudo o que sabemos).

A observacdo desses discursos/textos
como objetos elaborados com pala-
vras e a reflexao sobre as condicoes,

0s mecanismos e procedimentos dessa
elaboracao permitem uma relacao mais
tensa e desafiadora com a palavra. O
resultado é a recriacdo e ampliacdo dos
recursos da linguagem - vocabulério,
construcoes sintaticas, alternativas
estilisticas - numa compreensao enri-
quecedora do fendmeno verbal.

Por isso, o dominio instrumental da
lingua - geralmente enfatizado como
0 objetivo do ensino - ndo se da pela
simples préatica da comunicacdo: o
estudante precisa vivencia-lo como
expressao da vida em sociedade, com
sua diversidade, sua complexidade, suas
convencoes, seus ritos, suas crencas,
seus valores.

Ler é construir sentido

A leitura é necessariamente um ato de
compreensao de um objeto na sua po-
tencialidade simbdlica. Esse objeto pode
ser qualquer coisa; a Unica condicao é
que ele possa significar algo para quem
busca ou reconhece nele um sentido.

Na maioria das vezes, ‘sentido’ quer
dizer guia, orientacao, meta. Uma seta
na via publica indica o sentido a sequir.
0 sentido &, portanto, o que nos orienta
em nossa relacdo com o mundo e com
0s seres e objetos.

Mas os sentidos nao sao produzidos s6
pelas palavras, e sim por varios fatores,
que incluem as palavras. Para apreen-
der o sentido ‘real dos enunciados, pre-
cisamos saber em que circunstancias
sao ditos, quem os profere e a quem sao
dirigidos. Os sentidos, por sua vez, estao
materializados em textos. Muitos textos
s3o circunstanciais, pecas de comuni-
cacao restritas a situacdes que colocam
seus interlocutores numa relacao face a
face, como avisos, recados, saudacoes,
etc. Outros, mais elaborados, despertam
interesse de leitores em épocas e em
lugares distintos das circunstancias em
que foram produzidos.

A funcao dos textos

Numa formulacao ampla, podemos dis-
tinguir duas grandes classes de textos:
0s que servem a uma finalidade, situada
fora e além deles (informar, avisar, ins-

0 dominio
instrumental

da lingua -
geralmente
enfatizado como o
objetivo do ensino
- nao se da pela
simples pratica
da comunicacao: o
estudante precisa
vivencia-la como
expressao da vida

em sociedade.

35



36

As aulas de
portugués devem
privilegiar uma
abordagem

da lingua que
transcenda

seu papel

instrumental.

truir, educar, etc.); e os que trazem neles
mesmos, pelo uso especial da palavra ou
pela experiéncia suscitando no leitor, o
que os torna objeto de interesse.

Os primeiros sao os chamados textos-
-meios; 0s segundos, textos-fins. Nao
ha um limite rigido entre eles, mas essa
denominacao ajuda a compreender
como a lingua se imiscui na vida social,
produzindo sentidos.

Os textos-meios desempenham funcoes
previamente concebidas para eles. Dina-
mizam a engrenagem social; sdo meios
para a realizacao de tarefas ou para o
alcance de objetivos. Atendem a neces-
sidades ou caréncias sociais de rotina:
informacao, conhecimento, orientacao,
lazer, divertimento, conforto espiritual.
Por exemplo: receitas médicas e horos-
copos. Cada um no seu lugar, esses dois
géneros tém algo em comum: sao pro-
duzidos para ‘dar uma orientacdo’. Mas
ha uma grande diferenca entre eles além
dos respectivos conteldos: a receita mé-
dica é uma prescricao a ser cumprida,
0 horéscopo ndo tem essa autoridade.
O carater prescritivo do género ‘receita
médica’ é garantido pela credibilidade
social e institucional de seu enunciador,
0 médico; a prescritividade do "hordsco-
po’ nao tem sustentacao institucional,
creditadas a motivacoes e idiossincra-
sias pessoais do leitor.

Os textos-fins recobrem toda a producao
textual que nao se propoe a atender a
uma demanda social estabelecida, mas,
pelo contrario, a existir como um univer-
so alternativo de vivéncias criado pelo
poder simbélico da palavra.

Sao textos que, mesmo dizendo o que ja
sabiamos, lemos e relemos envolvidos
pelo magnetismo da linguagem, pela
surpresa de uma construcdo insolita,
de uma comparacao que nos revela uma
face insuspeita de algum objeto familiar.
Neles estao situados os textos literarios,
como é o caso das obras de dois grandes
autores brasileiros, Cecilia Meireles e
Otto Lara Resende.

0 poema intitulado Cantiga, de Cecilia
Meireles, por exemplo, versa sobre um
tema bem comum na obra da autora,
o contato com outros lugares e paisa-
gens. Inclusive o nome do livro ao qual
0 poema pertence chama-se Viagem.
Cecilia Meireles era fascinada pelo mis-
tério de outras culturas e considerava
que isso era uma fonte muito rica de
inspiracao para 0s poetas.

Mas a “viagem” de que ela fala ndo é s
0 passeio por lugares diferentes e exd-
ticos; a viagem também significa fugir
do cotidiano gracas a invencao de outros
modos de dizer as coisas. A cantiga (=
poesial é que nos transporta na viagem.
N&o como meio de fuga da realidade,
mas, como uma forma de agitar a sensi-
bilidade, porque leva o leitor a conhecer
ideias, sentimentos, sensacoes que s6
as palavras podem revelar.

Alinguagem da poesia tem, assim, uma
natureza mista e contraditéria: seu
objetivo ndo é a comunicacao direta e
imediata, pois, mais do que o assunto
do poema, o que importa é a surpresa
provocada pela linguagem.

No poema de Cecilia, um artificio de
interpretacao literal permite atribuir
ao nome do passaro - bem-te-vi - o
significado de ‘ver bem’, ironizado e in-
terpretado artificiosa e literalmente por
meio de um jogo de palavras de efeito
contraditério (por muito que tenhas
visto,/juro que nao viste nada).

Essa ideia vem desenvolvida nas trés
estrofes seguintes, em que se ilustram
as coisas nao vistas pelo bem-te-vi
- ondas, nuvens, letras - mas singu-
larmente percebidas e valorizadas na
potencialidade poética de sua natureza
delicada, efémera e dispersiva.

Contrasta-se, assim, a solidez de uma
certeza aprisionada no cliché da fala au-
tomatizada do passaro e a fugacidade de
uma percepcao pessoal e Unica que s6
se atinge através do meio de expressao
préprio da poesia.



Passemos agora as observacoes ao texto
de Lara Resende, um conto intitulado
Gato gato gato. Esse conto relata uma
situacao de conflito entre dois perso-
nagens, um menino e um gato. Os dois
se defrontam em um quintal. Mais do
que as arvores, 0s objetos e outros
seres vivos que compdem 0 cenario,
0 que marca a atmosfera do ambiente
compartilhado pelo gato e o menino é
o siléncio - um siléncio profundo, que
deixa ouvir o latejar da vida no peito
e nos pulsos. Imdvel sobre o muro, e
desenhando com a cauda erguida um
ponto de interrogacao, o gato observa
seu oponente.

O menino prende a respiracao e suspen-
de até mesmo o movimento dos olhos,
como se a prova de sua presenca e 0
indicio de sua agressividade se resu-
missem a esses dois atos. O quintal se
transforma em um palco para o desafio
de Edipo e sua esfinge, em um laboraté-
rio para o embate do pesquisador e seu
objeto, em uma pagina para o enfrenta-
mento do leitor e um texto hermético.

Naquela rara conciliacao de lerdeza
e destreza, de maciez e agilidade, de
sono e vigilia, 0 gato é um enigma a ser
decifrado. Que alternativas temos diante
de um enigma? Uma delas é a aceita-
cao pacifica, a submissao ao mistério;
a outra é uma declaracao de guerra,
traduzida na obsessao por decifra-lo.

O menino faz a sequnda escolha e per-
segue o gato, simbolo de um mistério
insuportavel. Busca explicacdo para a
sonsa convivéncia no corpo do gato,
entre a estudada lentidao dos movimen-
tos e a brusca agilidade do salto para
a fuga. O gato ilude, como o demédnio,
mas o demonio nao esta no gato; esta
navocacao para a intolerancia diante da
liberdade que se revela precocemente no
menino: ele mata o gato, mas é devorado
pelo enigma.

0 lugar e o papel da escola

0 ser humano é dotado de uma capa-
cidade de conhecer, compreender e se
exprimir, mas essa s6 se desenvolve
mediante os estimulos do meio social,
corporificados em signos/simbolos. Ex-
posto a palavras, cores e gestos, cada
individuo adquire sua lingua materna
de forma natural e, ao longo da vida,
transforma, adapta e expande esse co-
nhecimento em funcao das demandas
comunicativas que se acrescentam a
existéncia.

A escola tem um papel decisivo na
selecdo e oferta desses acréscimos.
Nela, espera-se que o aluno vivencie
um amplo e diversificado elenco de ex-
periéncias discursivas, materializadas
numa pluralidade de géneros textuais.
Esse é o caminho para o reconhecimento
e exploracao do ilimitado potencial da
linguagem verbal enquanto acervo de
termos e expressoes para nomear sua
experiéncia, como forma de compor-
tamento e de atuacao social, e como
campo de experimentacao, de desco-
berta e de criacao.

Compete a escola, pelo trabalho coope-
rativo dos educadores - e ndo apenas do
professor de lingua - a tarefa de condu-
zir os estudantes no longo e trabalhoso
processo cumulativo de ampliacao e re-
finamento desta competéncia, uma vez
que o dominio da palavra é um requisito
decisivo para o sucesso do processo
pedagdgico.

As aulas de portugués devem privilegiar
uma abordagem da lingua que trans-
cenda seu papel instrumental pelo exer-
cicio da observacao do funcionamento
da linguagem e da reflexao sobre um
dom que, sendo exclusivo da espécie
humana, a habilita a produzir meios de
dar sentido ao mundo em que vive, aos
quais chama o senso comum: humor,
ciéncia, religiao, filosofia, literatura.
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Para uma escola ser considerada
eficaz, ou seja, para fazer a dife-
renca na vida de seus usuarios, ela
deve proporcionar altos padroes de
aprendizagem a todos, independente
de suas caracteristicas individuais,
familiares e sociais. Se apenas um
grupo privilegiado consegue aprender
com suficiente qualidade o que é ensi-
nado, aumentam-se as desigualdades
intraescolares e, como consequéncia,
elevam-se os indicadores de repetén-
cia, evasao e abandono escolar. Na
verdade, criam-se mais injusticas.
Esse é um cendrio que, certamente,
nenhum professor gostaria de ver em
nenhuma escola.

0 desempenho escolar de qualidade
implica, necessariamente, a realizacao
dos objetivos de ensino propostos. Os
padroes de desempenho estudantil,
nesse sentido, sao balizadores dos
diferentes graus de realizacdo edu-
cacional alcancados pela escola. Por
meio deles é possivel analisar a dis-
tdncia de aprendizagem entre o per-
centual de estudantes que se encontra
nos niveis mais altos de desempenho
e aqueles que estdo nos niveis mais
baixos. A distancia entre esses extre-
mos representa, ainda que de forma
alegodrica, o abismo existente entre
aqueles que tém grandes chances de
sucesso escolar e, consequentemente,
maiores possibilidades de acesso aos
bens materiais, culturais e sociais; e
aqueles para os quais o fracasso es-
colar e a exclusao social podem ser
mera questao de tempo, caso a escola
nao reaja e promova acoes com vistas
a promocdo da equidade. Para cada
padrao, sdo apresentados exemplos
de item* do teste do SAERS.

*0 percentual de brancos e nulos ndo esta
contemplado nesses exemplos.
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ABAIX0 DO BASICO

Neste padrdo de desempenho, os estu-
dantes se limitam a realizar operacdes
basicas de leitura, interagindo apenas
com textos do cotidiano, de estrutura
simples e de tematicas que lhes sao
familiares.

Eles localizam informacoes explici-
tas. Além disso, realizam inferéncias
de informacoes, de efeito de sentido
de palavra ou expressao, de efeito do
emprego de pontuacao e de efeitos de
humor. ldentificam, também, a finali-
dade desses textos.

Quanto aos textos de estrutura narra-
tiva, identificam personagem, cendrio
e tempo.

Na apropriacdo de elementos que es-
truturam o texto, manifestam-se ope-
racoes de retomada de informacdes
por meio de pronomes pessoais retos,
por substituicao lexical e por reconhe-
cimento de relacoes logico-discursivas
no texto, marcadas por advérbios e lo-
cucoes adverbiais e por marcadores de
causa e consequéncia.

No campo da variacao linguistica reco-
nhecem expressdes representativas da
linguagem coloquial.

Considerando as habilidades descritas,
constata-se que esses estudantes, ap6s
nove anos de escolaridade apresentam
lacunas no processo de desenvolvimen-
to da competéncia leitora.
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Leia o texto abaixo.

0 VIiRUS DA GRIPE PODE
ESTAR EM MUITOS LUGARES.
SO QUE VOCE NAO VE.

Previna-se.

Lava Ma&os com agua Ao tossir ou espirrar, Nao compartilhar
; e pr|¢[rm:r|re cobrir o nariz e a boca com alimentos, copos, toalhas
5 Jqsu ol espirrar. um lengo descartavel. & objetos de uso pessoal.

E,R,68

Disponivel em: <http://www.portal.saude.gov.br/portal/saude>. Acesso em: 28 mar. 10. (P100100EX_SUP)

(P100100EX) Qual é o assunto abordado nesse texto?
A) A acéao do virus da gripe.

B) A prevencéao contra o virus da gripe.
C) A vacinagéo contra a gripe.

D) A venda de remédios sem prescrigdo médica.



O presente item avalia a habilidade de
os estudantes identificarem o tema
de um texto. O cartaz do Ministério da
Saude, que é apresentada pelo supor-
te, pretende conscientizar a populacao
acerca dos modos de prevencao contra
ovirus da gripe. Com marcas de injun-
cao e aliando texto verbal e nao verbal,
o0 cartaz trata sobre a necessidade da
adocao de medidas simples para que
evitar a infestacao viral.

Para que os estudantes identifiquem o
tema, é necessario que eles relacionem
as diferentes informacdes para cons-
truir o sentido global do texto. Assim,
os estudantes que, corretamente, mar-
caram a alternativa B (96,4%) compre-
enderam que o tema propagandistico
é o da prevencdo a gripe.

Aqueles que optaram pela alternativa
A(2,4%) julgaram, incorretamente, que
o tema fosse a acdo do virus, talvez,
por haver a citacao ao mesmo ao longo
do texto.

Ja os que marcaram a alternativa C
(1,2%) incorreram no equivoco de asso-
ciar o anuncio de medidas preventivas
a um anuncio de medidas combativas,
tal qual a vacinacao.

Os optantes da alternativa D (0,0%)
podem ter restringido sua leitura ao
trecho inferior - tarja preta com letras
brancas - que faz referéncia ao uso de
medicamentos sem orientacdo médica,
mas é apenas uma informacao adicio-
nal ao tema.
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Leia o texto abaixo.

0 VIRUS DA GRIPE PODE
ESTAR EM MUITOS LUGARES.
SO QUE VOCE NAO VE.

Previna-se.

Lavar as maos com agua Ao tossir ou espirrar, _ Nao compartilhar
e sabonete, especiaimente cobrir 0 nariz & a boca com alimentos, copos, toalhas
depois de tossir ou espimar. um lengo descartavel. e objetos de uso pessoal.

&) 64

Lave as maos frequentemente.

NAD USE MEDICAMENTOS SEM ORIENTAGAO MEDICA.

Disponivel em: <http://www.portal.saude.gov.br/portal/saude>. Acesso em: 28 mar. 10. (P100100EX_SUP)

(P100101EX) Nesse texto, a palavra “Previna-se” indica
A) um elogio.

B) um protesto.

C) uma ordem.

D) uma orientagao.



Este item avalia a habilidade de os
discentes reconhecerem o efeito de
sentido decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou expressao. No
contexto, o cartaz visa a defesa e difu-
sao de umaideia, o uso dos verbos em
sua forma imperativa é fator que coo-
pera para a injuncao, efeito pretendido
em textos desse género.

Assim, “Previna-se” é uma dessas
marcas injuntivas presentes no texto.
A propaganda quer promover a cons-
cientizacdo da importancia de se tomar
medidas preventivas ao virus da gripe.
Portanto, o termo em anélise no co-
mando da questdo é uma orientacao
que se quer passar aos interlocutores.

Os estudantes que fizeram esse per-
curso cognitivo interpretaram, corre-
tamente, que o gabarito é a alternativa
D (89.3%).

Os estudantes que marcaram as outras
alternativas demonstraram nao conse-
guir associar o significado das palavras
que compoem a expressao em destaque
no comando para resposta, juntamente
com o contexto, para perceber o sentido
pretendido pelo autor, confundindo o
emprego do verbo imperativo com ou-
tras situacdes do uso dessa forma ver-
bal. Esses estudantes, ainda, ndo sao
proficientes na habilidade de perceber
os efeitos impressos ao texto a partir da
escolha de uma determinada palavra.

4b
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Leia o texto abaixo.

10

O comecgo da humanidade

N&o existia gente no mundo, apenas um homem chamado Toba com sua mulher.
Plantavam macaxeira, milho, batatas, banana, mamao.

Fora a roga deles, tudo era natureza, sem plantagdo alguma. Eram s6 os dois, sozinhos.
Nem sequer bichos havia; s6 a cutia e 0 nambu-reldgio.

Toba debulhava o milho e fazia montinhos.

Um dia viu que a colheita estava desaparecendo. Imaginando que o ladrao podia ser a
cutia, se ndo fosse a tanajura ou a salva, fez uma tocaia para espreita-la, bem de madrugada.

Em vez de cutia, viu que era gente, debaixo da terra, que esticava a mao por um buraco
para roubar seu milho. Toba conseguia ouvir conversas no subterraneo, pessoas brigando
para ver quem poria primeiro a mao para surrupiar o milho.

A saida do mundo subterréneo era um buraco tampado por uma rocha pesadissima.

Toba fez forga e conseguiu levanta-la para as pessoas sairem; mas tinha que ficar
segurando o peso imenso, apressando o povo enquanto sustentava a rocha.

As pessoas foram saindo...

MINDIN, Betty. O primeiro homem. Sao Paulo: Cosac & Naify, 2001. p. 13-6. Col. Mitos do Mundo. Fragmento. (P060340B1_SUP)

(Po60340B1) De acordo com esse texto, no comego da humanidade a Terra era habitada por

A) uma sallva e uma tanajura.
B) uma cutia.

C) um homem, Toba, e sua mulher.

D) um homem, Toba.

Localizar informacdes explicitas em um
texto é a habilidade aferida neste item.
O suporte apresenta uma lenda, sobre o
inicio da humanidade. A leitura atenta do
texto "0 comeco da humanidade” permi-
tird aos estudantes a identificacao do que
se propde buscar no comando da questao.

Para conseguir resolver este item, é
preciso que os estudantes sejam capa-
zes de selecionar as informacoes que
se encontram na superficie textual e
identificar aquela que seja mais rele-
vante para executar a tarefa solicitada
pelo comando para resposta.

A narrativa deixa explicito que Toba,
um homem, e sua mulher habitavam
a Terra no comeco de tudo. Entao, os
estudantes que demonstram serem héa-
beis na localizacao dessa informacao
optam pela alternativa C (94,0%).

Os estudantes que optam pelas alter-
nativas A (2,4%), B (2,4%] e D (1,2%)
parecem apresentar dificuldades de,
com precisao, cumprir a tarefa pro-
posta, confundindo-se com elementos
outros que sao citados no texto, mas
que nao tém relacao com os primeiros
habitantes da Terra.
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Neste padrao de desempenho encon-
tram-se habilidades mais elaboradas,
exigindo dos estudantes uma autonomia
de leitura em face das atividades cogniti-
vas que lhes sdo exigidas e, também, dos
textos com os quais irdo interagir. Esses
estudantes ja interagem com textos expo-
sitivos e argumentativos com tematicas
conhecidas e sao capazes de identificar
informacoes parafraseadas e distinguir
ainformacao principal das secundarias.

Em relacao ao conhecimento das relacoes
que conjuncdes, preposicdes, pronomes
e advérbios estabelecem para que o texto
se construa coeso e coerente, produzin-
do os efeitos de sentido pretendidos pelo
autor, os estudantes reconhecem essas
relacoes estabelecidas no texto, expressas
por advérbios e por conjuncoes, inclusive
as de causa e de consequéncia. Também
recuperam informacoes em textos por
meio de referéncia pronominal (além
dos pronomes pessoais e dos indefinidos,
acrescentem-se 0s pronomes demons-
trativos e os possessivos. Recuperam,
ainda, informacdes referenciais baseadas
na omissao de um item, elipse de uma
palavra, um sintagma ou uma frase.

Quanto a variacao linguistica, os estu-
dantes identificam expressodes préprias
de linguagem técnica e cientifica.

No que se refere a intertextualidade,
fazem a leitura comparativa de textos que
tratam do mesmo tema, revelando um
avanco no tratamento das informacoes
presentes no texto.

0 processo inferencial, durante a leitura,
é feito por esses estudantes pelo reco-
nhecimento do tema do texto; do sentido
de expressdes complexas; do efeito de
sentido decorrente do uso de notacoes
em textos que conjugam duas ou mais
linguagens; do efeito de sentido decor-
rente do uso de recursos morfossintati-
cos. Observa-se, assim, uma ampliacao
das acodes inferenciais realizadas pelos
estudantes que apresentam um desem-

penho que 0s posiciona nesse padrao.

Com relacao a leitura global de textos,
os estudantes, conseguem identificar a
tese e os argumentos que a sustentam;
reconhecem a funcao social de textos fa-
bulares e de outros com tematica cienti-
fica, identificando, ainda, sua finalidade..

Percebe-se, pois, que os estudantes que
se localizam nesse padrao de desempe-
nho j& desenvolveram habilidades a uma

leitura auténoma.
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Leia o texto abaixo.

FRANJINHA! JA FALEL PRA
VOCE... LUGAR DE CACHORRO
DORMIR E LA FORAI

© 19 MACID B SOLA PRSER A8 - MaT

)
Copyright ©1999 Mauridio de Sousa Produgdes Lida. Todos os direitos reservados.
Disponivel em: <http://www.monica.com.br/comics/tirinhas/tira37.htm>. Acesso em: 20 mar. 2010. (P100194EX_SUP)

(P100194EX) Nesse texto, o efeito de humor esta

A) na expressao do cachorro dormindo.

B) na interpretacao feita por Franjinha.

C) no comentario da mae no segundo quadrinho.
D) no fato do menino dormir com o cachorro.

A habilidade de identificar efeitos de
ironia ou humor em textos variados é
avaliada no item em questdo. Através
de uma tirinha, texto que conjuga as
linguagens verbal e ndo-verbal, os es-
tudantes sao levados a reconhecerem o
processo que culmina no humor.

Nesse caso, Franjinha, em um procedi-
mento de entendimento literal do que a
mae diz no primeiro quadrinho, interpre-
ta “lugar de cachorro dormir € l& fora!”,
resolvendo a questao ao colocar a cama
com o Bidu dormindo para fora de casa.

Assim, é justamente a interpretacdo
de Franjinha, alternativa B (80,7%) que
provoca o efeito de humor na tirinha de
Mauricio de Souza. A fala da mae, no

ultimo quadrinho, corrobora para esse
efeito ficar mais evidente ainda.

Os estudantes que escolheram a alter-
nativa A (6,0%) ndo entenderam, pro-
vavelmente, que a questdo ainda nao
foi resolvida, porque a fala materna do
primeiro quadrinho nao foi atendida.

Ocorre equivoco também por parte
dos estudantes que elegem a opcao C
(12,0%), uma vez que o comentério da
mae reforca que Franjinha nao compre-
endera o que ela disse anteriormente.

O fato gerador da histéria apresenta-se
na alternativa D (12,0%), mas nao é ele
o responsavel pelo efeito de humor no
quadrinho.



Leia o texto abaixo.

10

15

A lebre e os ourigos

Um casal de ouricos morava perto de uma montanha, vivendo muito sossegados. Nao
precisavam procurar alimentos longe dali, pois por perto havia muitos insetos, seu prato
predileto.

Um dia, apareceu por la uma lebre dizendo que morava sozinha e vivia aborrecida e, por
isso, queria ficar junto com eles.

O casal de ourigos concordou, mas logo percebeu que a lebre queria ser sempre mais
esperta do que eles.

O casal de ourigos era tao parecido um com o outro que as vezes a lebre conversava
com o marido, pensando que era a esposa e vice-versa, causando risos.

Querendo provar sua esperteza, a lebre propds ao ourigo uma corrida, onde o perdedor
teria que se mudar para longe dali. Certa de ganhar por ser muito veloz, a lebre ficava
pensando em ficar morando por ali com o campo todo para ela.

Enquanto isso, o ourigco pensava em um modo de enganar a lebre. Combinou com sua
esposa:

— Vocé fica no local marcado para a chegada e, quando ela chegar, pensara que sou eu.

Assim foi feito. A lebre, muito preocupada em estar sempre na frente, nem olhou para
tras e pensando ter perdido a corrida, mudou-se.

4 estagbes/Verdo. Erechim: Edelbra. Fragmento. (P060060B1_SUP)

(Poe0061B1) Nesse texto, a lebre propds uma corrida com o ourigo, porque queria

A) conquistar aquele casal de ourigo.

B) fazer uma brincadeira animada.

C) ficar morando sozinha naquele lugar.
D) provar que era mais veloz que o ourigo.

Inferir uma informacao implicita em um
texto é a habilidade avaliada neste item.
Para conseguir identificar o gabarito
deste item, os estudantes deveriam
perceber através das pistas existentes
no texto ma informacao sobre a postura
de um determinado personagem.

O suporte deste item apresenta uma
fabula, que permite ao discente identi-
ficar, mediante as pistas textuais, que a
personalidade da lebre é marcada pela
esperteza e pelo desejo de tirar vanta-
gem das situacoes.

Assim, a proposta feita pela lebre de uma
corrida com o ourico tinha a intencao
légica de garantir a ela um local bom

para morar, sem custar-lhe nada e va-
lendo-se de uma habilidade natural que
é a capacidade de correr. Os estudantes
que optaram pela alternativa C (88,0%)
encontraram o gabarito e, nos implicitos,
identificaram a intencao da lebre.

Os estudantes que marcaram a alter-
nativa D (9,6%) levaram-se pelo trecho
“Certa de ganhar por ser muito veloz”,
nao percebendo que, maior do que a
prova de velocidade, o intuito da lebre
era conquistar o territério dos ouricos.

Aqueles que assinalam as alternativas
A (1,2%), B (1,2%) nao parecem iden-
tificar essa segunda intencao da lebre
ao propor o desafio.
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ADEQUADO

As habilidades caracteristicas deste pa-
dréo de desempenho revelam um avan-
co no desenvolvimento da competéncia
leitora, pois os estudantes demonstram
serem capazes de realizar inferéncia
de sentido de palavras/expressdes em
textos literdrios em prosa e verso, in-
terpretar textos de linguagem mista,
reconhecer o efeito de sentido do uso
de recursos estilisticos e de ironia e
identificar o valor seméantico de expres-
sOes adverbiais pouco usuais.

No campo da variacdo linguistica, re-
conhecem expressdes de linguagem
informal e marcas de regionalismo.
Além de reconhecerem a giria como
traco de informalidade.

Quanto ao tratamento das informa-
coes globais do texto, distinguem a
informacéao principal das secundarias
e identificam géneros textuais diversos.

No que concerne a estrutura textual, re-
conhecem relacoes logico-discursivas
expressas por advérbios, locucdes ad-

verbiais e conjuncées. Na realizacdo de
atividades de retomada por meio do uso
de pronomes, esses estudantes conse-
guem recuperar informacdes por meio
do uso de pronomes relativos e, nas
atividades de retomada utilizando os
demais recursos de coesao referencial,
recuperam o referente, mesmo quando
ele se encontra distante, na estrutura
do texto.

Eles demonstram, ainda, a capacida-
de de localizar informacdes em textos
expositivos e argumentativos, além
de identificar a tese de um artigo de
opiniao e reconhecer a adequacao vo-
cabular como estratégia argumentativa.

Nesse padrdo, os estudantes demons-
tram, portanto, uma maior familiarida-
de com textos de diferentes géneros e
tipologias.

Demonstrando, assim, estarem con-
solidando habilidades que lhes per-
mitirdo alcar a categoria de leitores
proficientes.
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Leia os textos abaixo.

Texto 1

Texto 2

10

15

Sei la... a vida tem sempre razao

Tem dias que eu fico pensando na vida

E sinceramente nao vejo saida.

Como é, por exemplo, que da pra entender:
A gente mal nasce, comega a morrer.

Depois da chegada vem sempre a partida,
Porque n&o ha nada sem separagéo.

Sei 13, sei 14, a vida € uma grande ilusao.
Sei I3, sei I3, s6 sei que ela esta com a razao.

A gente nem sabe que males se apronta.
Fazendo de conta, fingindo esquecer
Que nada renasce antes que se acabe,
E o sol que desponta tem que anoitecer.

De nada adianta ficar-se de fora.

A hora do sim é o descuido do nao.

Sei 13, sei 13, so sei que é preciso paixao.
Sei 14, sei 14, a vida tem sempre razao.

TOQUINHO; MORAES, Vinicius de. Disponivel em: <http://
letras.terra.com.br/toquinho/87372/>.

10

15

Cangao do dia de sempre

Tao bom viver dia a dia...
A vida assim, jamais cansa...

Viver tdo s6 de momentos
Como estas nuvens no céu...

E s6 ganhar, toda a vida,
Inexperiéncia... esperanga...

E a rosa louca dos ventos
Presa a copa do chapéu.

Nunca dés um nome a um rio:
Sempre é outro rio a passar.

Nada jamais continua,
Tudo vai recomegar!

E sem nenhuma lembranca
Das outras vezes perdidas,
Atiro a rosa do sonho

Nas tuas maos distraidas...

QUINTANA, Mério. Disponivel em: <http://www.
pensador.info/textos_sobre_vida/> .

(P100128EX_SUP)

(P100131EX) No Texto 1, o uso da expressao “Sei I3, ...” (v. 8) revela o predominio da linguagem
A) cientifica.
B) coloquial.
C) formal.

D) regional.

O item acima avalia a habilidade de identifi-
caras marcas linguisticas que evidenciam
o locutor e o interlocutor de um texto. Afe-
rindo a habilidade discente no que tange
avariagdo linguistica, o Texto 1 apresenta
o registro “Sei & repetidamente.

A cancdo de Toquinho e Vinicius de Mo-
raes - compositores da Bossa Nova -
promove uma reflexao sobre avida. Esse
texto leva em conta marcas de informali-
dade, de uma linguagem mais despoja-
da, que a expressao “Sei l&" exemplifica.
Logo, o gabarito é a alternativa B (65,1%)].

Aqgueles estudantes que assinalaram a
alternativa D (27,9%), provavelmente,
confundiram a linguagem coloquial
com uma linguagem prépria de deter-
minada regido. Contudo, a expressao
em destaque é comum a todos os usu-
arios da lingua em situacdes informais
de interlocucao, ndo sendo especifica
de uma localidade.

Os estudantes que optaram pelas demais
alternativas, ao que parece, desconhe-
cem as marcas linguisticas das variantes
apresentadas nessas alternativas.



Leia o texto abaixo.

Portugués popular

O Brasil anda mesmo em alta no mundo, e a Lingua Portuguesa nao fica atras em popularidade.

Segundo a coluna do jornalista Anselmo Gais, no jornal O Globo, o Comité Olimpico
Internacional (COl) ofereceu aos seus 300 funcionarios duas op¢des “linguisticas”: a chance de
aprender a lingua russa — por causa dos Jogos de Inverno em Sogi, que serao realizados em
2014 — e o portugués — haja vista a proximidade dos Jogos Olimpicos de 2016 com sede no Rio
de Janeiro. Resultado: apenas 5 pessoas, em meio aos 300 funcionarios do COI, escolheram
estudar russo. Em contrapartida, os outros 200 preferiram estudar a lingua falada no Brasil.
Nosso idioma vai muito bem, obrigado.

(P100024EXx) Nesse texto, qual é o argumento utilizado pelo autor para sustentar sua tese?

A) “O Brasil anda mesmo em alta no mundo, € a Lingua Portuguesa nao fica atras em popularidade.”.
B)*“...0 Comité Olimpico Internacional (COIl) ofereceu aos seus 300 funcionarios duas opgoes ‘linguisticas’:...”.

C) “... haja vista a proximidade dos Jogos Olimpicos de 2016 com sede no Rio de Janeiro.”.
D) “... apenas 5 pessoas, em meio aos 300 funcionarios do COlI, escolheram estudar russo.”.

Estabelecer relacdo entre a tese e os
argumentos oferecidos para sustenta-
-la é a habilidade aferida através deste
item. Essa habilidade requer a identifi-
cacao, pelos estudantes, do embasa-
mento apresentado no texto para apoiar
a ideia defendida pelo autor.

O suporte deste item apresenta uma
noticia veiculada em uma revista de
circulacao nacional, que aborda temas
especificos sobre a Lingua Portugue-
sa, e apresenta linguagem e tematica
apropriadas aos estudantes desta etapa
de escolarizacao.

Para resolver este item, é essencial que
os discentes sejam hébeis na identi-
ficacao da tese e na distincao do que
S30 e para que servem 0s argumentos

Lingua Portuguesa, ano 4, n. 53, mar. 2010, p. 11. (P100024EX_SUP)

na dissertacdo. O texto “Portugués po-
pular” tem como tese a ideia de que a
Lingua Portuguesa esta popular mun-
dialmente. E, para sustentar tal tese,
argumenta que, na oferta de cursos de
russo e portugués a 300 funcionarios
do Comité Olimpico Internacional, 200
pessoas escolheram o nosso idioma e
apenas b5 optaram por estudar russo.
Logo, o gabarito é a opcao D (62,2%).

Os estudantes que optam pela alterna-
tiva A (29,7%) parecem confundir tese
e argumento, uma vez que apontam a
tese do texto.

A opcdo B (2,7%) e a opcao C (5,4%)
apresentam informacdes adicionais que
vao preparar o fator argumentativo, mas
que nao se tratam do argumento em si.

bh
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AVANCADO

Analisando as habilidades posicionadas
neste padrao, pode-se concluir que os
estudantes que nele se encontram con-
seguem interagir de alta complexidade
estrutural, tematica e lexical.

No campo dos efeitos de sentidos, eles
sdo capazes de reconhecer os efeitos
do uso de recursos morfossintaticos
diversos, de notacdes, de repeticoes, de
escolha lexical, em géneros de varias
naturezas e tematicas, revelando maior
conhecimento linguistico associado aos
aspectos discursivos dos textos.

Eles ainda realizam operacoes de reto-
madas com alta complexidade (usando
pronomes demonstrativos e indefinidos,
retos, incluindo também elipses).

Sao capazes de analisar, com maior pro-
fundidade, uma maior gama de textos
argumentativos, narrativos, expositivos,
instrucionais e de relato, observando
diversas categorias ainda ndo atingidas
anteriormente, tanto no interior do texto

quanto na comparacao entre eles. Na
comparacao, inferem diferentes posicio-
namentos em relacdo ao mesmo assunto
em textos de tipologias diferentes.

No tocante a anélise de textos que conju-
gam diversas tipologias, sao capazes de
identifica-las e analisa-las, reconhecendo
seus objetivos separada ou conjuntamen-
te. Analisam géneros textuais hibridos,
considerando as condicdes de producao
e os efeitos de sentido pretendidos.

Em textos literarios complexos, inferem
o significado da metéafora e o efeito de
sentido pretendido com seu uso.

Assim, os estudantes que se posicionam
acima desse ponto na escala de profici-
éncia, podem ser considerados leitores
proficientes, ou seja, sdo leitores que
conseguem selecionar informacoes,
levantar hipéteses, realizar inferéncias,
autorregular sua leitura, corrigindo sua
trajetéria de leitura quando suas hipé-
teses ndo sao confirmadas pelo texto.
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Leia os textos abaixo.

Texto 1

“Otoque derecolher serve apenas para o recolhimento de criangas e adolescentes em situagdes
de risco [...] Em agosto de 2005, quando comegou o toque de recolher em Fernandépolis, por dia,
chegavamos a recolher das ruas 40 a 50 adolescentes [...].

Hoje, nas nossas operagoes, dificilmente recolnemos mais de 10 adolescentes em situagao de
risco. Na ultima ronda, realizada nesta sexta (24), recolhemos apenas trés”, conta Pelarin.

Juiz Evandro Pelarin — Titular da Vara da Infancia e Juventude de Fernanddpolis e autor do
toque de recolher na cidade.

Texto 2

“Sou contra o toque de recolher por varios e inumeros aspectos. Primeiro, porque contraria o
direito a liberdade, que esta no artigo 227 da Constituicao Federal. No Estatuto da Crianca e do
Adolescente também diz que é crime qualquer autoridade privar criangas ou adolescentes de suas
liberdades, procedendo a sua apreensao sem estarem em flagrante ou inexistindo uma ordem
prescrita da autoridade judiciaria, sé pode ser prescrita apos uma declaragéo”, diz o especialista.

Ariel de Castro Alves — Advogado, especialista em direitos humanos e direitos da crianga e do
adolescente e membro do Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente.

Disponivel em: <http://virgula.uol.com.br/ver/noticia/news/2009/04/29/202189-bate-rebate-toque-de-recolher-para-menores-divide-a-
opiniao-de-especialistas>. Acesso em: 28 mar. 2010. Fragmento. (P100040EX_SUP)

(P100041EX) Nesses dois textos, o uso das aspas indica

A) a ocorréncia de uma fala coloquial.

B) a marcacéo de um discurso.

)
C) o destaque de expressdes juridicas.
)

D) o realce de informagdes.

Reconhecer o efeito de sentido decor-
rente do uso da pontuacao e de outras
notacdes é a habilidade aferida através
deste item. Essa habilidade requer a
identificacao dos efeitos pretendidos
pelo autor de um texto, através do uso
de uma determinada pontuacao.

As aspas, nos Textos 1 e 2, servem para
marcar a opiniao de dois especialistas
sobre o toque de recolher dos jovens em
Fernandépolis. No Texto 1, o discurso
do juiz Evandro Pelarin. No Texto 2, o
discurso do advogado Ariel de Castro
Alves. Sendo recurso de pontuacao, as
aspas indicam que o trecho que elas
abrigam é um texto reportado e literal,
transmitindo a fala de uma pessoa, in-

serindo-a no texto que se produz. Logo,
o0 gabarito € a alternativa B (57,1%).

Aqueles que optaram pela alternativa A
(32,1%), provavelmente, consideraram
uma funcao usual para o uso de aspas
em um texto, marcar expressoes da co-
loquialidade, como o uso de girias por
exemplo. Entretanto, essa finalidade
nao se confirma nesse texto.

As opcdes C (3,6%) e D (7,1%) nao con-
dizem com o que se propds fazer com
as aspas no caso dos dois textos ana-
lisados, pois, ali, elas ndo servem para
destacar expressoes juridicas e também
nao servem para realcar informacoes



Leia os textos abaixo.

Texto 1

Texto 2

Sei la... a vida tem sempre razao

Tem dias que eu fico pensando na vida

E sinceramente nao vejo saida.

Como é, por exemplo, que da pra entender:
A gente mal nasce, comecga a morrer.

5 | Depois da chegada vem sempre a partida,
Porque nao ha nada sem separagéo.

Sei |3, sei 13, a vida € uma grande iluséo.
Sei I3, sei 13, s6 sei que ela esta com a razao.

A gente nem sabe que males se apronta.
10 | Fazendo de conta, fingindo esquecer
Que nada renasce antes que se acabe,
E o sol que desponta tem que anoitecer.

De nada adianta ficar-se de fora.

A hora do sim é o descuido do nao.

15 | Sei la, sei la, so sei que é preciso paixao.
Sei Ia, sei la, a vida tem sempre razao.

TOQUINHO; MORAES, Vinicius de. Disponivel em: <http://
letras.terra.com.br/toquinho/87372/>.

10

15

Cangao do dia de sempre

Tao bom viver dia a dia...
A vida assim, jamais cansa...

Viver tdo s6 de momentos
Como estas nuvens no céu...

E s6 ganhar, toda a vida,
Inexperiéncia... esperanga...

E a rosa louca dos ventos
Presa a copa do chapéu.

Nunca dés um nome a um rio:
Sempre € outro rio a passar.

Nada jamais continua,
Tudo vai recomegar!

E sem nenhuma lembranca
Das outras vezes perdidas,
Atiro a rosa do sonho

Nas tuas maos distraidas...

QUINTANA, Mario. Disponivel em: <http://www.
pensador.info/textos_sobre_vida/> .

(P100129eX) Esses dois textos apresentam ideias

A) complementares.
B) convergentes.

C) opostas.

D) similares.

(P100128EX_SUP)

O item avalia a habilidade de reconhe-
cer posicoes distintas entre duas ou
mais opinides relativas ao mesmo fato
ou ao mesmo tema. Tanto o texto de
Vinicius de Moraes e Toquinho quanto
o texto de Mdrio Quintana propde um
modo de compreensao do que seja a
vida em sua multiforme expressao. As
experiéncias do viver levam os autores
da cancao e do poema a constatar que
avida é marcada por contradicdes, por
comecos e recomecos. Logo, os textos
tém pontos de vista similares, conforme
a alternativa D (29,1%) aponta.

Os optantes da alternativa A (18,6%) e B
(9,3%) parecem considerar que os tex-
tos se complementam, nao percebendo
que, em sintese, ambos querem lidar
com as dificuldades postas pelo movi-
mento contraditério que marca a vida.

Ja os estudantes que apontam a alter-
nativa C (43,0%) como resposta, talvez,
nao identificam os pontos similares de
ambos os textos e assinalaram esta al-
ternativa apenas por se tratar de duas
superficies textuais distintas.

b9






COM A PALAVRA, 0 PROFESSOR

FORMACAO PARA A VIDA

Professoras defendem novas abordagens pedagagicas

Arlete Janes Aguzzoli
Professora de Lingua Portuguesa

rlete Janes Aguzzoli e Milene Araujo

Vitorino, professoras licenciadas em
Letras, atuam na rede municipal de ensi-
no ha, respectivamente, seis e cinco anos.
Ambas acreditam que, ao transmitir co-
nhecimento, apontam caminhos para
uma sociedade melhor. Segundo Arlete,
aescola é “fundamental na formacao do
carater e na aquisicao de conhecimentos
importantes para a vida“.

Lecionando em trés turmas de 7°ano/82
série com cerca de 50 alunos, Milene
acredita que o maior desafio de sua
profissao é “realizar um trabalho capaz
de fazer a diferenca na vida das pessoas”.
Com experiéncia tanto na rede publica
quanto na particular, ela afirma que os
alunos das escolas municipais apresen-
tam “caréncias afetivas e materiais, mas,
quando incentivados, demonstram po-
tenciais extraordinarios para aprender”.

Arlete, que leciona para mais de 100
alunos em quatro turmas, acredita
que superar os obstaculos existentes e
adaptar-se as mudancas naturais que
acompanham as geracoes sao dificul-
dades enfrentadas por ela em seu dia a
dia. “Os alunos da escola municipal onde
trabalho tém, em sua maioria, bom nivel
de aproveitamento; sao provenientes de
familias estruturadas que valorizam a
escola”, destaca.

Desafio educacional

Sobre a aprendizagem da Lingua Portu-
guesa, a dificuldade com que os alunos
assimilam a utilidade desse conhecimen-
to é destacada por elas. A solucao, para
Milene, seria “integrar os conhecimentos

da norma culta para que sejam utilizados
na comunicacao e na producao textual,
pois se essa ligacao nao acontece, o es-
tudo da lingua nao faz sentido na vida
dos alunos”.

Para que isso ocorra, Arlete ressalta a
importancia das avaliacdes externas
como diagnéstico da escola e dos pro-
fessores, permitindo que “repensem
seus métodos, suas teorias e praticas”,
explica. Ela considera importante que
os alunos tenham contato com testes
de multipla escolha em sala de aula.
“Vive-se fazendo opcoes e, tanto mais
claramente escolher, melhor serd nosso
posicionamento responsavel frente a
vida”, defende.

Os padrdes de desempenho determina-
dos pelo estado tém, segundo Milene, o
papel de direcionar o trabalho pedagdgico
das escolas, “tracando estratégias para
alcancar os objetivos almejados duran-
te todo o periodo escolar”. Porém, para
Arlete, os padrdes s6 sao Uteis quando
elaborados de forma criteriosa e sequi-
dos seriamente. Além disso, necessitam
ser “acompanhados de efetivas acdes
incentivadoras”, assevera.

De acordo com as professoras, as pu-
blicacées pedagdgicas permitem uma
melhor compreensao das avaliacoes
em larga escala e auxiliam na busca
porinovacdes e renovacoes. Para Milene,
essas publicacdes beneficiam o trabalho
educacional, visto que “descrevem quais
as habilidades consolidadas pelos alunos
e quais precisam ser melhores trabalha-
das”, conclui.
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