RIS

N
-

REVISTA PEDAGOGICA _\

Lingua Portuguesa
6° ano do Ensino Fundamental A






ISSN 1983-0149

SAERS =

REVISTA PEDAGOGICA

Lingua Portuguesa 6° ano do Ensino Fundamental

SISTEMA DE AVALIACAO DO RENDIMENTO
ESCOLAR DO RIO GRANDE DO SUL






ESTADO DO RI0O GRANDE DO SUL

Uniéo Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacéo

Marcia Adriana de Carvalho
Presidente UNDIME/RS
Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Francisco do Sul

SINDICATO DOS ESTABELECIMENTOS DO ENSINO
PRIVADO NO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

Osvino Toiller
Presidente SINEPE/RS
EQUIPE DE COORDENACAO SAERS/2011

Denise Cardoso
Secretaria Municipal de Santiago/RS

Liége Lana Brusius
Secretaria Municipal de Igrejinha/RS

Milton Léo Gehrke
Diretor Administrativo - SINEPE/RS
Coordenador Administrativo - SINEPE/RS

Sonia Elizabeth Bier
Assessora Técnica UNDIME/RS

APOIO

Carla Camila Mendes Moreira
Secretaria Executiva UNDIME/RS



39

8 0s resultados da sua escola

14 Aestrutura da Escala de Proficiéncia

16 Dominios e Competéncias

34 Como formar um leitor proficiente?
\

40 Abaixo do Bésico

42 Bésico

48 Adequado

54 Avancado

59 Com a palavra, o professor










A IMPORTANCIA DOS RESULTADOS

As avaliacdes em larga escala realizadas pelo Sistema
de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Rio Grande do
Sul (SAERS]), ao oferecer medidas acerca do progresso
do sistema de ensino como um todo e, em particular,
de cada escola, atendem a dois propésitos principais:
o de prestar contas a sociedade sobre a eficacia dos
servicos educacionais oferecidos a populacdo, e o de
fornecer subsidios para o planejamento das escolas em

b

§ o suas atividades de gestdo e de intervencdo pedagégica.

,f Para as escolas, a oportunidade de receber os seus

& resultados de forma individualizada tem como finalidade

] ? prover subsidios para o planejamento de suas acdes

\ . ) de aprendizagem. A Revista Pedagdgica, portanto, foi

criada para atender ao objetivo de divulgar os dados
gerados pelo SAERS de maneira que eles possam ser,
efetivamente, utilizados como subsidio para as diversas
B Ay, instancias gestoras, bem como por cada unidade escolar.

Nesta Revista Pedagdgica vocé encontrara os resultados
desta escola em Lingua Portuguesa para o 6° ano do
Ensino Fundamental. Para a interpretacao pedagdgica
desses resultados, a escala de proficiéncia, com seus
‘ dominios e competéncias, serd fundamental. Com
ela, torna-se possivel entender em quais pontos os
estudantes estdo em relacao ao desenvolvimento das
& habilidades consideradas essenciais ao aprendizado da
Lingua Portuguesa. Como vocé verd, o detalhamento dos
‘ niveis de complexidade das habilidades, apresentado nos

dominios e competéncias da escala, prioriza a descricao
do desenvolvimento cognitivo ao longo do processo de
escolarizacao. Essas informacdes sao muito importantes
para o planejamento dos professores, bem como para
as intervencoes pedagdgicas em sala de aula.

Os padroes de desempenho oferecem a escola os sub-
sidios necessarios para a elaboracao de metas coletivas.
Assim, ao relacionar a descricdo das habilidades com o
percentual de estudantes em cada padrao, a escola pode
elaborar o seu projeto com propostas mais concisas e
eficazes, capazes de trazer modificacdes substanciais
para o aprendizado dos estudantes com vistas a pro-
mocao da equidade.

Também sdo apresentados, nesta revista, alguns artigos
importantes sobre o ensino de Lingua Portuguesa e
depoimentos de professores que, como vocé, fazem toda
a diferenca nas comunidades em que atuam.




05 RESULTADOS DA SUA ESCOLA

Os resultados desta escola no
SAERS 2011 sao apresentados
sob seis aspectos, quatro deles
estdo impressos nesta revista. Os
outros dois, que se referem aos
resultados do percentual de acerto
no teste, estao disponiveis no CD
(anexo a esta revista) e no Portal
da Avaliacao, pelo endereco ele-
tronico www.saers.caedufjf.net.

RESULTADOS IMPRESSOS NESTA REVISTA

1. Proficiéncia média e IDEB
Apresenta a proficiéncia média e IDEB desta escola. Vocé pode comparar
esses resultados com os da Prova Brasil e do seu municipio*.

2. Participacao

Informa o ndmero estimado de estudantes para a realizacdo do teste
e quantos, efetivamente, participaram da avaliacdo no seu municipio e
na sua escola.

3. Evolucao do percentual de estudantes por padrao de desempenho
Permite que vocé acompanhe a evolucdo do percentual de estudantes

nos padroes de desempenho das avaliacdes realizadas pelo SAERS em

suas Ultimas edicoes.

* Para as escolas particulares, a comparacdo se da entre o resultado da Prova
Brasil e o total de escolas particulares participantes do SAERS.










4. Percentual de estudantes por nivel de proficiéncia e padrao de desempenho
Apresenta a distribuicao dos alunos ao longo dos intervalos de proficién-
cia. Os gréaficos permitem que vocé identifique o percentual de estudantes
para cada padrdo de desempenho. Isso serd fundamental para planejar
intervencdes pedagdgicas, voltadas a melhoria do processo de ensino e

promocao da equidade escolar.

RESULTADOS DISPONIVEIS NO CD E NO PORTAL DA AVALIACAO

5. Percentual de acerto por descritor

Apresenta o percentual de acerto no
teste para cada uma das habilidades
avaliadas.

6. Resultados por estudantes

Cada aluno pode ter acesso aos seus re-
sultados no SAERS. Nesse boletim, é infor-
mado o padrao de desempenho alcancado
e quais habilidades ele possui desenvolvi-
das em Lingua Portuguesa para o 6° ano
do Ensino Fundamental. Essas sao infor-
macoes importantes para o acompanha-
mento, pelo estudante e seus familiares,
de seu desempenho escolar.
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A ESCALA DE PROFICIENCIA

-

ma escala é a expressdo da medida

de uma grandeza. E uma forma de
apresentar resultados com base em
uma espécie de régua em que os va-
lores sao ordenados e categorizados.
Para as avaliacoes em larga escala da
educacao basica realizadas no Bra-
sil, os resultados dos estudantes em
Lingua Portuguesa sdo dispostos em
uma escala de proficiéncia definida
pelo Sistema Nacional de Avaliacao da
Educacdo Bésica (SAEB). As escalas do
SAEB permitem ordenar os resultados
de desempenho em um continuum, ou
seja, do nivel mais baixo ao mais alto.
Assim, os estudantes que alcancaram
um nivel mais alto da escala, por exem-
plo, mostram que possuem o dominio
das habilidades presentes nos niveis
anteriores. Isso significa que o estudan-
te do Ultimo ano do Ensino Médio deve,
naturalmente, ser capaz de dominar
habilidades em um nivel mais complexo
do que as de um estudante do 5° ano
do Ensino Fundamental.

As escalas apresentam, também, para
cada intervalo, as habilidades presentes
naquele ponto, o que é muito importan-
te para o diagnéstico das habilidades
ainda nao consolidadas em cada etapa
de escolaridade.

A grande vantagem da adocao de uma
escala de proficiéncia é sua capacidade
de traduzir as medidas obtidas em diag-
nosticos qualitativos do desempenho
escolar. Com isso, os educadores tém
acesso a descricao das habilidades dis-
tintivas dos intervalos correspondentes
a cada nivel e podem atuar com mais
precisao na deteccdo de dificuldades de
aprendizagens, bem como planejar e
executar acoes de correcao de rumos.




Dominios

Apropriacao do
Sistema da Escrita

Estratégias de Leitura

Processamento do Texto

Competéncias

|dentifica letras.

Reconhece convencoes graficas.

Manifesta consciéncia fonoldgica.

Lé palavras.

Localiza informacao.

Identifica tema.

Realiza inferéncia.

Identifica género, funcao e
destinatario de um texto.

Estabelece relacdes ldgico-discursivas.

Identifica elementos de
um texto narrativo.

Estabelece relacoes entre textos.

Distingue posicionamentos.

Identifica marcas linguisticas.

Descritores

D1

D6

D3, D4, D5, D13 e D14

D9

D2, D8 e D12

D7

D15

D11

D10

* As habilidades relativas a estas competéncias sdo avaliadas nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Na primeira coluna da escala sao
apresentados os grandes dominios do
conhecimento em Lingua Portuguesa
para toda a educacao basica. Esses
dominios sdo agrupamentos de com-
peténcias que, por sua vez, agregam
as habilidades presentes na matriz de
referéncia de Lingua Portuguesa. As
colunas seguintes mostram a relacao
entre a escala e a matriz, para cada
competéncia, trazendo os descritores

que lhes sao relacionados.

As habilidades, representadas por di-
ferentes cores, que vao do amarelo-
-claro ao vermelho, estao dispostas
nas varias linhas da escala. Essas
cores indicam a gradacao de com-
plexidade das habilidades pertinen-
tes a cada competéncia. Assim, por
exemplo, a cor amarelo-clara indica
o primeiro nivel de complexidade da
habilidade, passando pelo laranja e
indo até o nivel mais complexo, repre-
sentado pela cor vermelha. A legenda
explicativa das cores informa sobre
essa gradacao na propria escala.

Na primeira linha da escala estao di-
vididos todos os intervalos em faixas
de 25 pontos, que vao do zero a 500.
Nas cores vermelho, amarelo, verde
claro e verde escuro, estdao agrupados
os padroes de desempenho definidos
pelas Secretarias Municipais, Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacdo (Undime/RS) e pelo
Sindicato dos Estabelecimentos do
Ensino Privado do Rio Grande do Sul
(Sinepe/RS) para o 6° ano do Ensino
Fundamental.
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ESCALA DE PROFICIENCIA

0 25 50 75 100

PADROES DE DESEMPENHO ESTUDANTIL PARA 0 62 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL




DOMINIOS E
COMPETENCIAS

Os dominios da escala de proficiéncia
agrupam as competéncias basicas ao
aprendizado de Lingua Portuguesa para
toda a educacdo basica.

Ao relacionar os resultados de sua es-
cola a cada um dos dominios da escala
de proficiéncia e aos respectivos inter-
valos de gradacao de complexidade da
habilidade, é possivel diagnosticar, com
grande precisao, dois pontos principais:
o0 primeiro se refere ao nivel de desen-
volvimento obtido no teste e 0 segundo
ao que é esperado dos estudantes nas
etapas de escolaridade em que se en-
contram. Com esses dados é possivel
implementar acdes em nivel de sala de
aula comvistas ao desenvolvimento das
habilidades ainda ndo consolidadas, o
que, de certo, contribuird para a me-
lhoria do processo educativo da escola.

APROPRIACAQ DO SISTEMA DA ESCRITA

Professor, a apropriacao do sistema
de escrita é condicao para que o es-
tudante leia com compreensao e de
forma auténoma. Essa apropriacdo é
o foco do trabalho nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, ao longo dos
quais se espera que o estudante avan-
ce em suas hipéteses sobre a lingua
escrita. Neste dominio, encontram-se
reunidas quatro competéncias que en-
volvem percepcoes acerca dos sinais
graficos que utilizamos na escrita - as
letras - e sua organizacdo na pagina e
aquelas referentes a correspondéncias
entre som e grafia. O conjunto dessas
competéncias permite ao alfabetizando
ler com compreensao.



IDENTIFICA LETRAS

|O |25 |5[] |75 |225 |250 |275 |300 |325 |350 |375 |AUU |425 |450 |475 |500

Uma das primeiras hipdteses que a crianca formula com relacao a lingua escrita é a de que escrita e desenho sdo uma mesma
coisa. Sendo assim, quando solicitada a escrever, por exemplo, “casa”, a crianca pode simplesmente desenhar uma casa.
Quando comeca a ter contatos mais sistematicos com textos escritos, observando-os e vendo os ser utilizados por outras
pessoas, a crianca comeca a perceber que escrita e desenho sao coisas diferentes, reconhecendo as letras como os sinais
que se deve utilizar para escrever. Para chegar a essa percepcao, a crianca deverd, inicialmente, diferenciar as letras de
outros simbolos graficos, como os nimeros, por exemplo. Uma vez percebendo essa diferenciacdo, um préximo passo sera
o de identificar as letras do alfabeto, nomeando-as e sabendo identifica-las mesmo quando escritas em diferentes padroes.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 75 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Estudantes que se encontram em niveis de proficiéncia entre 75 e 100 pontos sao capazes de diferenciar
letras de outros rabiscos, desenhos e/ou outros sinais graficos também utilizados na escrita. Esse é
um nivel basico de desenvolvimento desta competéncia, representado na escala pelo amarelo-claro.

Estudantes com proficiéncia entre 100 e 125 pontos sdo capazes de identificar as letras do alfabeto. Este
novo nivel de complexidade desta competéncia é indicado, na escala, pelo amarelo-escuro.

Estudantes com nivel de proficiéncia acima de 125 pontos diferenciam as letras de outros sinais gréaficos
e identificam as letras do alfabeto, mesmo quando escritas em diferentes padrdes graficos. Esse dado
estd indicado na escala de proficiéncia pela cor vermelha.



RECONHECE CONVENGOES GRAFICAS

|125 |15[] |175 |200 |225 |250 |275 |3[][] |325 |350 |375 |AOO |425 |450 |A75

0 |25 50

Mesmo quando ainda bem pequenas, muitas criancas que tém contatos frequentes com situacdes de leitura imitam gestos
leitores dos adultos. Fazem de conta, por exemplo, que leem um livro, folheando-o e olhando suas paginas. Esse é um primeiro
indicio de reconhecimento das convencdes graficas. Essas convencdes incluem saber que a leitura se faz da esquerda para a
direita e de cima para baixo ou, ainda, que, diferentemente da fala, se apresenta num fluxo continuo e na escrita é necessario
deixar espacos entre as palavras.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 75 pontos, ainda nao desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Estudantes que se encontram em niveis de proficiéncia de 75 a 100 pontos reconhecem que o texto é
organizado na pagina escrita da esquerda para a direita e de cima para baixo. Esse fato é representado
na escala pelo amarelo-claro.

Estudantes com proficiéncia acima de 100 pontos, além de reconhecerem as direcdes da esquerda para
a direita e de cima para baixo na organizacao da pagina escrita, também identificam os espacamentos
adequados entre palavras na construcao do texto. Na escala, este novo nivel de complexidade da com-
peténcia esta representado pela cor vermelha.



MANIFESTA CONSCIENCIA FONOLOGICA

|250 |275 |300 |325 |350 |375 |AUO |425 |45[] |475

0 |25 50 75

A consciéncia fonolégica se desenvolve quando o sujeito percebe que a palavra é composta de unidades menores que ela
prépria. Essas unidades podem ser a silaba ou o fonema. As habilidades relacionadas a esta competéncia sdo importantes
para que o estudante seja capaz de compreender que existe correspondéncia entre o que se fala e 0 que se escreve.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 75 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Os estudantes que se encontram em niveis de proficiéncia entre 75 e 100 pontos identificam rimas e silabas
que se repetem em inicio ou fim de palavra. Ouvir e recitar poesias, além de participar de jogos e brinca-
deiras que explorem a sonoridade das palavras contribuem para o desenvolvimento dessas habilidades.

Estudantes com proficiéncia entre 100 e 125 pontos contam silabas de uma palavra lida ou ditada. Este
novo nivel de complexidade da competéncia esta representado na escala pelo amarelo-escuro.

Estudantes com proficiéncia acima de 125 pontos j& consolidaram esta competéncia e esse fato esta
representado na escala de proficiéncia pela cor vermelha.



20

LE PALAVRAS

|25 |50 |75 |1OO |125 |15[] |175 |200 |225 |250 |275 |30[] |325 |350 |375 |AOO |425 |45[] |A75

500

Para ler palavras com compreensao, o alfabetizando precisa desenvolver algumas habilidades. Uma delas, bastante elemen-
tar, é a de identificar as direcdes da escrita: de cima para baixo e da esquerda para direita. Em geral, ao iniciar o processo
de alfabetizacdo, o alfabetizando & com maior facilidade as palavras formadas por silabas no padrdo consoante/vogal, isso
porque, quando estdo se apropriando da base alfabética, as criancas constroem uma hipétese inicial de que todas as silabas sao
formadas por esse padrao. Posteriormente, em funcdo de sua exposicdo a um vocabulario mais amplo e a atividades nas quais
sao solicitadas a refletir sobre a lingua escrita, tornam-se habeis na leitura de palavras compostas por outros padrées silabicos.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 75 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Na escala de proficiéncia, o amarelo-claro indica que os estudantes que apresentam niveis de proficiéncia
de entre 75 e 100 pontos sdo capazes de ler palavras formadas por silabas no padrao consoante/vogal,
o mais simples, e que, geralmente, é objeto de ensino nas etapas iniciais da alfabetizacao.

O amarelo-escuro indica, na escala, que estudantes com proficiéncia entre 100 e 125 pontos alcancaram
um novo nivel de complexidade da competéncia de ler palavras: a leitura de palavra formadas por silabas
com padrao diferente do padrdo consoante/vogal.

A cor vermelha indica que estudantes com proficiéncia acima de 125 pontos ja consolidaram as habili-
dades que concorrem para a construcdo da competéncia de ler palavras.
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ESTRATEGIAS DE LEITURA

A concepcao de linguagem que funda-
menta o trabalho com a lingua materna
no Ensino Fundamental é a de que a
linguagem é uma forma de interacao
entre os falantes. Consequentemente,
o texto deve ser o foco do ensino da
lingua, uma vez que as interacdes entre
os sujeitos, mediadas pela linguagem,
se materializam na forma de textos de
diferentes géneros. O dominio “Estraté-
gias de Leitura” reline as competéncias
que possibilitam ao leitor utilizar recur-
sos variados para ler com compreensao
textos de diferentes géneros.
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LOCALIZA INFORMACAQ

|D |25 |5[] |75 |WUO |125 |150 |175 |200 |225 |250 |275 |30[] |325 |350 |375 |AUU |425 |450 |475 |500

A competéncia de localizar informacao explicita em textos pode ser considerada uma das mais elementares. Com o seu de-
senvolvimento o leitor pode recorrer a textos de diversos géneros, buscando neles informacdes de que possa necessitar. Esta
competéncia pode apresentar diferentes niveis de complexidade - desde localizar informacgdes em frases, por exemplo, até
fazer essa localizacdo em textos mais extensos - e se consolida a partir do desenvolvimento de um conjunto de habilidades
que devem ser objeto de trabalho do professor em cada periodo de escolarizacao. Isso esta indicado, na escala de proficiéncia,
pela gradacao de cores.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 100 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Estudantes que se encontram em um nivel de proficiéncia entre 100 e 125 pontos localizam informacoes
em frases, pequenos avisos, bilhetes curtos, um verso. Essa é uma habilidade importante porque mostra
que o leitor consegue estabelecer nexos entre as palavras que compdem uma sentenca, produzindo sentido
para o todo e ndo apenas para as palavras isoladamente. Na escala de proficiéncia, o desenvolvimento
dessa habilidade esta indicado pelo amarelo-claro.

Os estudantes, que apresentam proficiéncia entre 125 e 175 pontos, localizam informacdes em textos
curtos, de género familiar e com poucas informacdes. Esses leitores conseguem, por exemplo, a partir
da leitura de um convite, localizar o lugar onde a festa acontecera ou ainda, a partir da leitura de uma
fabula, localizar uma informacao relativa a caracterizacdo de um dos personagens. Essa habilidade esta
indicada, na escala, pelo amarelo-escuro.

Os estudantes com proficiéncia entre 175 e 225 pontos localizam informacdes em textos mais extensos,
desde que o texto se apresente em género que lhes seja familiar. Esses leitores selecionam, dentre as
varias informacdes apresentadas pelo texto, aquelals] que lhes interessa(m). Na escala de proficiéncia,
o laranja-claro indica o desenvolvimento dessa habilidade.

Os estudantes com proficiéncia entre 225 e 250 pontos, além de localizar informacdes em textos mais
extensos, conseguem localiza-las, mesmo quando o género e o tipo textual lhe sdo menos familiares.
Isso estd indicado, na escala de proficiéncia, pelo laranja-escuro.

A partir de 250 pontos, encontram-se os estudantes que localizam informacdes explicitas, mesmo
quando essas se encontram sob a forma de paréfrases. Esses estudantes j& consolidaram a habilidade
de localizar informacdes explicitas, o que esta indicado, na escala de proficiéncia, pela cor vermelha.
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[DENTIFICA TEMA

|0 |25 |50 |75 |1OO |125 |15[] |175 |200 |225 |250 |275 |3OO |325 |350 |375 |AOO |425 |45[] |A75 |500

A competéncia de identificar tema se constroi pelo desenvolvimento de um conjunto de habilidades que permitem ao leitor
perceber o texto como um todo significativo pela articulacao entre suas partes.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 125 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Estudantes que apresentam um nivel de proficiéncia entre 125 e 175 pontos identificam o tema de um
texto desde que esse venha indicado no titulo, como no caso de textos informativos curtos, noticias de
jornal ou revista e textos instrucionais. Esses estudantes comecam a desenvolver a competéncia de
identificar tema de um texto, fato indicado, na escala de proficiéncia, pelo amarelo-claro.

Estudantes com proficiéncia entre 175 e 225 pontos fazem a identificacao do tema de um texto valendo-
-se de pistas textuais. Na escala de proficiéncia, o amarelo-escuro indica este nivel mais complexo de
desenvolvimento da competéncia de identificar tema de um texto.

Estudantes com proficiéncia entre 225 e 275 pontos identificam o tema de um texto mesmo quando
esse tema nao estd marcado apenas por pistas textuais, mas é inferido a partir da conjugacao dessas
pistas com a experiéncia de mundo do leitor. Justamente por mobilizar intensamente a experiéncia de
mundo, estudantes com este nivel de proficiéncia conseguem identificar o tema em textos que exijam
inferéncias, desde que os mesmos sejam de género e tipo familiares. O laranja-claro indica este nivel
de complexidade mais elevado da competéncia.

Ja os estudantes com nivel de proficiéncia a partir de 275 pontos identificam o tema em textos de tipo
e género menos familiares que exijam a realizacdo de inferéncias nesse processo. Esses estudantes ja
consolidaram a competéncia de identificar tema em textos, o que esta indicado na escala de proficiéncia

pela cor vermelha.
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REALIZA INFERENCIA

‘25 ‘5[] ‘75 ‘WOO ‘125 ‘150 ‘175 ‘200 ‘225 ‘250 ‘275 ‘300 ‘325 ‘350 ‘375 ‘AUU ‘425 ‘450 ‘475 ‘500

Fazer inferéncias é uma competéncia bastante ampla e que caracteriza leitores mais experientes, que conseguem ir além
daquelas informacdes que se encontram na superficie textual, atingindo camadas mais profundas de significacao. Para realizar
inferéncias, o leitor deve conjugar, no processo de producdo de sentidos para o que |, as pistas oferecidas pelo texto aos seus
conhecimentos prévios, a sua experiéncia de mundo. Estdo envolvidas na construcdo da competéncia de fazer inferéncias as
habilidades de: inferir o sentido de uma palavra ou expressao a partir do contexto no qual ela aparece; inferir o sentido de
sinais de pontuacdo ou outros recursos morfossintaticos; inferir uma informacao a partir de outras que o texto apresenta ou,
ainda, o efeito de humor ou ironia em um texto.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 125 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

O nivel de complexidade desta competéncia também pode variar em funcao de alguns fatores: se o texto
apresenta linguagem nao verbal, verbal ou mista; se o vocabulario é mais ou menos complexo; se o
género textual e a tematica abordada sao mais ou menos familiares ao leitor, dentre outros. Estudantes
com proficiéncia entre 125 e 175 pontos apresentam um nivel basico de construcao desta competén-
cia, podendo realizar inferéncias em textos ndo verbais como, por exemplo, tirinhas ou histérias sem
texto verbal, e, ainda, inferir o sentido de palavras ou expressoes a partir do contexto em que elas se
apresentam. Na escala de proficiéncia, o amarelo-claro indica essa etapa inicial de desenvolvimento da
competéncia de realizar inferéncias.

Aqueles estudantes que apresentam proficiéncia entre 175 e 225 pontos inferem informacdes em textos
nao verbais e de linguagem mista desde que a tematica desenvolvida e o vocabulario empregado lhes
sejam familiares. Esses estudantes conseguem, ainda, inferir o efeito de sentido produzido por alguns
sinais de pontuacao e o efeito de humor em textos como piadas e tirinhas. Na escala de proficiéncia o
desenvolvimento dessas habilidades pelos estudantes esta indicado pelo amarelo-escuro.

Estudantes com proficiéncia entre 225 e 275 pontos realizam tarefas mais sofisticadas como inferir
o sentido de uma expressao metaférica ou efeito de sentido de uma onomatopeia; inferir o efeito de
sentido produzido pelo uso de uma palavra em sentido conotativo e pelo uso de notacdes graficas e,
ainda, o efeito de sentido produzido pelo uso de determinadas expressoes em textos pouco familiares
e/ou com vocabulario mais complexo. Na escala de proficiéncia o desenvolvimento dessas habilidades
estd indicado pelo laranja-claro.

Estudantes com proficiéncia a partir de 275 pontos j& consolidaram a habilidade de realizar inferéncias,
pois, além das habilidades relacionadas aos niveis anteriores da escala, inferem informacdes em textos de
vocabulario mais complexo e tematica pouco familiar, valendo-se das pistas textuais, de sua experiéncia
de mundo e de leitor e, ainda, de inferir o efeito de ironia em textos diversos, além de reconhecer o efeito
do uso de recursos estilisticos. A consolidacdo das habilidades relacionadas a esta competéncia esta
indicada na escala de proficiéncia pela cor vermelha.
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IDENTIFICA GENERO, FUNCAO E DESTINATARIO DE TEXTOS DE DIFERENTES GENEROS

|25 |50 |75 |1OO |125 |15[] |175 |200 |225 |250 |275 |3OO |325 |350 |375 |AOO |425 |45[] |A75

A competéncia de identificar género, funcdo ou destinatario de um texto envolve habilidades cujo desenvolvimento permite ao
leitor uma participacao mais ativa em situacdes sociais diversas, nas quais o texto escrito é utilizado com funcdes comunicativas
reais. Essas habilidades vdo desde a identificacdo da finalidade com que um texto foi produzido até a percepcao de a quem ele
se dirige. O nivel de complexidade que esta competéncia pode apresentar dependerd da familiaridade do leitor com o género
textual, portanto, quanto mais amplo for o repertério de géneros de que o estudante dispuser, maiores suas possibilidades de
perceber a finalidade dos textos que l&. E importante destacar que o repertério de géneros textuais se amplia a medida que
os estudantes tém possibilidades de participar de situacdes variadas, nas quais a leitura e a escrita tenham funcdes reais e
atendam a propdsitos comunicativos concretos.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 100 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Estudantes que apresentam um nivel de proficiéncia de 100 a 175 pontos identificam a finalidade de textos
de género familiar como receitas culindrias, bilhetes, poesias. Essa identificacao pode se fazer em funcao
da forma do texto, quando ele se apresenta na forma estavel em que o género geralmente se encontra
em situacdes da vida cotidiana. Por exemplo, no caso da receita culinaria, quando ela traz inicialmente
os ingredientes, seqguidos do modo de preparo dos mesmos. Além de identificarem uma noticia. Na
escala de proficiéncia esse inicio de desenvolvimento da competéncia esta indicado pelo amarelo-claro.

Aqueles estudantes com proficiéncia de 175 a 250 pontos identificam o género e o destinatario de textos
de ampla circulacao na sociedade, menos comuns no ambiente escolar, valendo-se das pistas oferecidas
pelo texto, tais como: o tipo de linguagem e o apelo que faz a seus leitores em potencial. Na escala de
proficiéncia, a maior complexidade desta competéncia esta indicada pelo amarelo-escuro.

Os estudantes que apresentam proficiéncia a partir de 250 pontos j& consolidaram a competéncia de
identificar género, funcao e destinatario de textos, ainda que estes se apresentem em género pouco
familiar e com vocabulario mais complexo. Esse fato esta representado na escala de proficiéncia pela
cor vermelha.
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PROCESSAMENTO DO TE

Neste dominio estdo agrupadas com-
peténcias cujo desenvolvimento tem
inicio nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, progredindo em grau
de complexidade até o final do Ensino
Médio. Para melhor compreendermos o
desenvolvimento destas competéncias,
precisamos lembrar que a avaliacdo
tem como foco a leitura, nao se fixando
em nenhum conteldo especifico. Na
verdade, diversos contelGdos traba-
lhados no decorrer de todo o periodo
de escolarizacao contribuem para o
desenvolvimento das competéncias e
habilidades associadas a este domi-
nio. Chamamos de processamento do
texto as estratégias utilizadas na sua
constituicdo e sua utilizacao na e para
a construcao do sentido do texto. Neste
dominio, encontramos cinco compe-
téncias, as quais serao detalhadas
a seguir, considerando que as cores
apresentadas na escala indicam o inicio
do desenvolvimento da habilidade, as
gradacdes de dificuldade e sua conse-
quente consolidacao.
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FSTABELECE RELACOES LOGICO-DISCURSIVAS ENTRE PARTES DE UM TEXTO
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A competéncia de estabelecer relacdes ldgico-discursivas envolve habilidades necessarias para que o leitor estabeleca relacdes
que contribuem para a continuidade, progressao do texto, garantindo sua coesao e coeréncia. Essas habilidades relacionam-se,
por exemplo, ao reconhecimento de relacées semanticas indicadas por conjunc¢des, preposicoes, advérbios ou verbos. Ainda
podemos indicar a capacidade de o estudante reconhecer as relacdes anafdricas marcadas pelos diversos tipos de pronome.
O grau de complexidade das habilidades associadas a esta competéncia esta diretamente associado a dois fatores: a presenca
dos elementos linguisticos que estabelecem a relacdo e o posicionamento desses elementos dentro do texto, por exemplo, se
um pronome estd mais préximo ou mais distante do termo a que ele se refere.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 150 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Os estudantes que se encontram no intervalo amarelo-claro, de 150 a 200, comecam a desenvolver a
habilidade de perceber relacdes de causa e consequéncia em texto ndo verbal e em texto com linguagem
mista, além de perceberem aquelas relacdes expressas por meio de advérbios ou locucoes adverbiais
como, por exemplo, de tempo, lugar e modo.

No intervalo de 200 a 250, indicado pelo amarelo-escuro, os estudantes ja conseguem realizar tarefas
mais complexas como estabelecer relacées anafdricas por meio do uso de pronomes pessoais retos, e
por meio de substituicoes lexicais. Acrescente-se que j& comecam a estabelecer relacoes semanticas
pelo uso de conjuncdes, como as comparativas.

No laranja-claro, intervalo de 250 a 300 pontos na escala, os estudantes atingem um nivel maior de
abstracao na construcao dos elos que ddo continuidade ao texto, pois reconhecem relacdes de causa e
consequéncia sem que haja marcas textuais explicitas indicando essa relacdo semantica. Esses estudantes
também reconhecem, na estrutura textual, os termos retomados por pronomes pessoais obliquos, por
pronomes demonstrativos e possessivos.

Os estudantes com proficiéncia acima de 300 pontos na escala estabelecem relacoes légico-semanticas
mais complexas, pelo uso de conectivos menos comuns ou mesmo pela auséncia de conectores. A cor
vermelha indica a consolidacdo das habilidades associadas a esta competéncia. E importante ressaltar
que o trabalho com elementos de coesdo e coeréncia do texto deve ser algo que promova a compreensao
de que os elementos linguisticos que constroem uma estrutura sintatica estabelecem entre si uma rede
de sentido, o qual deve ser construido pelo leitor.
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IDENTIFICA ELEMENTOS DE UM TEXTO NARRATIVO

|0 |25 |50 |75 |1OO |125 |15[] |175 |200 |225 |250 |275 |3[JO |325 |350 |375 |AOO |425 |45[] |A75 |500

Os textos com sequéncias narrativas sdo os primeiros com os quais todos nds entramos em contato e com os quais mante-
mos maior contato, tanto na oralidade quanto na escrita. Dai, observarmos a consolidacdo das habilidades associadas a esta
competéncia em niveis mais baixos da escala de proficiéncia, ao contrario do que foi visto na competéncia anterior. Identificar
os elementos estruturadores de uma narrativa significa conseguir dizer onde, quando e com quem os fatos ocorrem, bem
como sob que ponto de vista a histéria é narrada. Esta competéncia envolve, ainda, a habilidade de reconhecer o fato que deu
origem a histéria (conflito ou fato gerador), o climax e o desfecho da narrativa. Esses elementos dizem respeito tanto as nar-
rativas literarias (contos, fabulas, crénicas, romances...) como a narrativas de carater no literario, uma noticia, por exemplo.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 150 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra entre 150 e 175 pontos na escala, nivel marcado pelo amarelo-
-claro, estdo comecando a desenvolver esta competéncia. Esses estudantes identificam o fato gerador de
uma narrativa curta e simples, bem como reconhecem o espaco em que transcorrem os fatos narrados.

Entre 175 e 200 pontos na escala, ha um segundo nivel de complexidade, marcado pelo amarelo-escuro.
Nesse nivel, os estudantes reconhecem, por exemplo, a ordem em que os fatos sdo narrados.

A partir de 200 pontos, os estudantes agregam a esta competéncia mais duas habilidades: o reconhe-
cimento da solucdo de conflitos e do tempo em que os fatos ocorrem. Nessa Ultima habilidade, isso
pode ocorrer sem que haja marcas explicitas, ou seja, pode ser necessario fazer uma inferéncia. A faixa
vermelha indica a consolidacdo das habilidades envolvidas nesta competéncia.
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ESTABELECE RELACOES ENTRE TEXTOS
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Esta competéncia diz respeito ao estabelecimento de relacées intertextuais, as quais podem ocorrer dentro de um texto ou entre
textos diferentes. E importante lembrar, também, que a intertextualidade é um fator importante para o estabelecimento dos
tipos e dos géneros, na medida em que os relaciona e os distingue. As habilidades envolvidas nesta competéncia comecam a
ser desenvolvidas em niveis mais altos da escala de proficiéncia, revelando, portanto, tratar-se de habilidades mais complexas,
que exigem do leitor uma maior experiéncia de leitura.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 225 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Os estudantes que se encontram entre 225 e 275 pontos na escala, marcado pelo amarelo-claro, co-
mecam a desenvolver as habilidades desta competéncia. Esses estudantes reconhecem diferencas e
semelhancas no tratamento dado ao mesmo tema em textos distintos, além de identificar um tema
comum na comparacao entre diferentes textos informativos.

O amarelo-escuro, 275 a 325 pontos, indica que os estudantes com uma proficiéncia que se encontra
neste intervalo ja conseguem realizar tarefas mais complexas ao comparar textos, como, por exemplo,
reconhecer, na comparacao entre textos, posicoes contrarias acerca de um determinado assunto.

A partir de 325 pontos, temos o vermelho que indica a consolidacao das habilidades relacionadas a esta
competéncia. Os estudantes que ultrapassam esse nivel na escala de proficiéncia sdo considerados
leitores proficientes.
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DISTINGUE POSICIONAMENTOS
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Distinguir posicionamentos esté diretamente associado a uma relacdo mais dindmica entre o leitor e o texto.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 200 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Esta competéncia comeca a se desenvolver entre 200 e 225 pontos na escala de proficiéncia. Os estu-
dantes que se encontram no nivel indicado pelo amarelo-claro distinguem fato de opinido em um texto
narrativo, por exemplo.

No amarelo-escuro, de 225 a 275 pontos, encontram-se os estudantes que ja se relacionam com o texto
de modo mais avancado. Neste nivel de proficiéncia, encontram-se as habilidades de identificar trechos
de textos em que estd expressa uma opinido e a tese de um texto.

0 laranja-claro, 275 a 325 pontos, indica uma nova gradacao de complexidade das habilidades associadas
a esta competéncia. Os estudantes cujo desempenho se localiza neste intervalo da escala de proficiéncia
conseguem reconhecer, na comparacao entre textos, posicoes contrarias acerca de um determinado
assunto.

0 vermelho, acima do nivel 325, indica a consolidacdo das habilidades envolvidas nesta competéncia.
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IDENTIFICA MARCAS LINGUISTICAS
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Esta competéncia relaciona-se ao reconhecimento de que a lingua nao é imutavel e faz parte do patriménio social e cultural
de uma sociedade. Assim, identificar marcas linguisticas significa reconhecer as variacdes que uma lingua apresenta, de
acordo com as condices sociais, culturais, regionais e histéricas em que é utilizada. Esta competéncia envolve as habilidades
de reconhecer, por exemplo, marcas de coloquialidade ou formalidade de uma forma linguistica e identificar o locutor ou
interlocutor por meio de marcas linguisticas.

Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa cinza, de 0 a 125 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a esta competéncia.

Os estudantes que se encontram no intervalo amarelo-claro, de 125 a 175 pontos na escala, comecam
a desenvolver esta competéncia ao reconhecer expressoes proprias da oralidade.

No intervalo de 175 a 225, amarelo-escuro, os estudantes j& conseguem identificar marcas linguisticas
que diferenciam o estilo de linguagem em textos de géneros distintos.

No intervalo de 225 a 275, laranja-claro, os estudantes apresentam a habilidade de reconhecer marcas
de formalidade ou de regionalismos e aquelas que evidenciam o locutor de um texto expositivo.

Os estudantes que apresentam uma proficiéncia de 275 a 325 pontos, laranja-escuro, identificam mar-
cas de coloquialidade que evidenciam o locutor e o interlocutor, as quais sao indicadas por expressoes
idiomaticas.

A faixa vermelha, a partir do nivel 325 da escala de proficiéncia, indica a consolidacdo das habilidades
associadas a esta competéncia. O desenvolvimento dessas habilidades é muito importante, pois implica
a capacidade de realizar uma reflexdo metalinguistica.
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Ler é uma
atividade
cognitiva, que
exige operacoes
mentais que
vao além da
decodificacao.

Para compreender

um texto,

é preciso
associar varias
informacoes, ou
seja, ter uma
postura de leitor
ativo, capaz

de mobilizar
conhecimentos
para construir
o sentido.

COMO FORMAR UM LEITOR PROFICIENTE?

Os resultados das avaliacoes externas
em Lingua Portuguesa apontam que,
apesar da melhoria do desempenho dos
alunos em leitura ao longo da ultima
década, uma das dificuldades da escola
brasileira que persiste é desenvolver
habilidades de leitura para a plena par-
ticipacao social dos alunos. Segundo
dados do Sistema Nacional de Avaliacao
da Educacdo Bésica (SAEB), em 2009,
da amostra dos alunos avaliados em
Lingua Portuguesa, apenas 34,2% e
26,3% apresentaram aprendizado ade-
quado, respectivamente, ao 5° e 9° anos
do Ensino Fundamental.

Apesar dos avancos, parcelas significa-
tivas do alunado permanecem em niveis
de proficiéncia aquém dos esperados
para a série/ano ou idade. Mas como as
habilidades de leitura podem ser desen-
volvidas? O que pode ser feito, no ambito
da escola e da sala de aula? Essa refle-
xao exige, antes de tudo, que docentes e
demais atores que estao envolvidos no
processo educacional na escola tenham
clareza do que é a leitura. Assim, cabe
perguntar: o que é ler?

Ao contrario do que se imagina, o ato
de ler e compreender nao se resume
a passar os olhos pelas paginas de
um livro ou um jornal. Ler, no senti-
do amplo, significa construir sentido.
Quando construimos sentido para o que
lemos, entao compreendemos. Mais do

que isso, é preciso ter em mente que
ler é uma atividade complexa, pois o
sentido ndo esta nas palavras e frases;
nao esta dado no texto. S6 é possivel
ler e compreender quando os leitores
relacionam as informacoes dadas com
os conhecimentos que ja tém armaze-
nados, fruto de suas vivéncias sociais,
culturais e afetivas, resultantes de sua
interacao com o mundo.

Sendo assim, ler é uma atividade cog-
nitiva, que exige operacées mentais
que vao além da decodificacdo. Para
compreender um texto, é preciso as-
sociar varias informacoes, ou seja, ter
uma postura de leitor ativo, capaz de
mobilizar conhecimentos para construir
o sentido.

Mais além da superficie

Em qualquer tipo de texto, numa propa-
ganda, por exemplo, sempre ha varias
pistas que nos conduzem ao sentido: o
local onde ele é publicado ou veiculado
(revista, TV, radio etc.); a existéncia do
nome ou da logomarca da empresa
responsavel pelo servico ou produto
ofertado. Se a empresa atua na regido
onde a propaganda é veiculada, a fami-
liaridade das pessoas com seu nome
ajuda na compreensao de que se trata
de um anuncio - e nao de uma matéria
jornalistica, por exemplo. Além disso, em
anuncios impressos é comum se relacio-



nar o texto verbal a imagens, ampliando
os sentidos - desde que o leitor do anun-
cio tenha familiaridade com o repertorio
de imagens e situacdes apresentadas.
Ou seja, para compreender a mensa-
gem, é preciso associar uma série de
informacoes, nem sempre apresentadas
de maneira explicita no texto.

A compreensao de um texto como um
todo, muitas vezes, ocorre rapidamente,
assentando-se nao apenas na dimen-
sao linguistica (palavras e frases), mas
na dimensao discursiva (os interlocuto-
res, o meio de circulacao e o objetivo do
texto). Esse é o movimento: associar o
que o texto traz na sua superficie ao que
ja temos de conhecimento acumulado.
Essa associacao é que produz o sentido.
Porisso, a linguista Ingedore Grunfeld
Villaca Koch afirma que a leitura é uma
interacao entre autor-texto-leitor.

Sempre que se lé com compreensao
- seja o texto verbal ou ndo -, se esta
associando informacoes dadas na
superficie do texto com outras ja ar-
mazenadas, oriundas das interacdes
sociais: as pessoas conhecem ditados
populares, palavras e frases, musicas,
poemas, conhecem diversos tipos de
textos, estao ligadas a informacodes do
cotidiano, conhecem acdes tipicas rea-
lizadas no dia a dia (pegar um énibus,
abrir a porta, encontrar com pessoas
no elevador, pedir uma bebida num
bar, chegar atrasado a uma palestra).
Enfim, uma infinidade de conheci-
mentos cientificos e vivéncias sociais,
culturais, interpessoais acumulados na
memoria e que sao ativados pela leitura
de um texto. Por isso, alguns autores,
muito apropriadamente, estabelecem
uma metafora para o texto: a metéafora
doiceberg. Um iceberg tem na superfi-
cie da dgua apenas uma pequena por-
centagem de seu corpo, ficando imersa
uma grande quantidade de massa de
gelo. A parte de cima representa o
texto, ou seja, as informacoes “dadas”.
A parte “submersa” representa todo o
conhecimento prévio acumulado na
memoria. A compreensao é fruto das
relacdes estabelecidas entre as duas
partes: a que emerge da superficie e
a submersa.

E importante que a escola amplie o
conhecimento do aluno, colocando-
-0 em contato com diversos tipos de
textos e materiais de comunicacao, a
fim de que ele amplie, cada vez mais,
suas possibilidades de compreensao de
textos e, como consequéncia, do mundo
que o cerca. Cabe ao professor atuar
em sala de aula no sentido de desen-
volver, em seus alunos, habilidades de
carater inferencial, e ndo meramente
de identificacao de informacdes. Dessa
maneira, a escola enfoca os aspectos
discursivos do texto, propiciando ao
aluno uma relacao direta com a so-
ciedade. Para isso, é preciso que o
trabalho escolar com a lingua materna
relacione o conhecimento discursivo,
textual e linguistico, associando-o0s as
atividades de compreensao.

Esse tipo de trabalho, contudo, s¢ é
possivel se houver uma preocupacao e
uma énfase no letramento do professor:
também ele deve ampliar seu conhe-
cimento geral e especifico da area de
conhecimento na qual atua. Ademais,
é fundamental que saibamos, com cla-
reza, as estratégias necessarias para
ensinar a ler.

Caminhos para ensinar a ler

Existem alguns procedimentos, apon-
tados em pesquisas, Uteis para ampliar
e fortalecer a capacidade de leitura
dos alunos no contexto de um traba-
lho pedagdgico sério e sistematico de
investigacdo, analise e acao na escola,
apresentados a seguir:

1. Como o conhecimento prévio € uma
condicao para que haja a compreen-
sao, o ponto de partida é, justamente,
expandir a visao de mundo dos alu-
nos, suas vivéncias culturais, sociais
e cientificas. Cabe a escola atuar em
prol da ampliacao do contato com as
mais diversas formas de interacao
por meio da linguagem, estimulando
a interacao das criancas e jovens com
diversos textos e midias.

Os géneros geralmente possuem um
certo formato; entao, quanto mais fa-
miliarizado com a diversidade deles,
mais o aluno é capaz de reconhecer as
regularidades textuais, auxiliando-o na
compreensao. Alargando esse conhe-

E importante que
a escola amplie
o conhecimento
do aluno,
colocando-o

em contato com
diversos tipos de
textos e materiais
de comunicacao,
a fim de que ele
amplie, cada

vez mais, suas
possibilidades de
compreensao de
textos e, como
consequéncia,

do mundo que

0 cerca.
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o professor
desempenha um
papel central

ao promover a
circulacao do
saber, conduzindo
o trabalho de
modo a agucar

o interesse e

a curiosidade

dos alunos.

cimento, ampliam-se as possibilidades
de compreensao. Nessa direcao, as
vivéncias extraescolares contribuirdo
sobremaneira para isso. Ademais, a
valorizacdo da cultura da comunidade
dos alunos é uma forma de aproximar
a escola da realidade e vice-versa.

2. Cabe ao professor ativar todo conhe-
cimento prévio do aluno sobre deter-
minado tema, antes mesmo da leitura
do texto. Ou seja, é preciso fazer uma
contextualizacdo. Ha algumas suges-
toes para ajudar nesse processo: apre-
sentar, aos poucos, o titulo, a secao
do jornal ou revista, o subtitulo. Neste
momento, o professor pode, inclusive,
antecipar o género textual que sera lido,
para que sejam lembradas também
suas caracteristicas.

Esse procedimento permite que o aluno
mobilize uma série de conhecimentos,
abrindo-se o caminho da compreensao:
nessa antecipacao sao relembrados
varios acontecimentos e ocorréncias,
palavras, vivéncias, enfim, fundamen-
tais no momento da leitura.

3. Outra dimensao é o acesso a ma-
teriais diversos e de qualidade - fun-
damental para que o aluno desenvolva
seu senso critico, sua capacidade de
compreensao e abstracdo, além de
habilidades mais sofisticadas. No en-
tanto, de pouco vale o0 acesso a mate-
riais de qualidade sem uma orientacao
adequada para as atividades. Ou seja,
o professor desempenha um papel
central ao promover a circulacdo do
saber, conduzindo o trabalho de modo
a agucar o interesse e a curiosidade
dos alunos, fazendo-os sanar suas pro-
prias duvidas. Ele faz a mediacao entre
o aluno e o texto de forma experiente:
ao mesmo tempo em que “conduz” a
leitura, deixa que o aluno faca suas
préprias descobertas, abrindo espaco
para que o estudante dialogue com o
texto de forma cada vez mais auténoma.
Essa tarefa ndo é facil, mas como leitor
maduro, o professor sabera interferir
apenas quando necessario.

4. O professor pode, antes de ler o texto,
pedir que os alunos formulem hipote-
ses. Deve-se, nesse momento, ficar
atento as pistas que emergem do texto.
Para exemplificar, numa experiéncia

realizada em sala de aula, foi solicitado
aos alunos que formulassem algumas
hipéteses a partir do titulo “Barbarie e
cidadania”. Inicialmente, os alunos dis-
seram que poderiam aparecer palavras
como sociedade, violéncia, convivéncia,
policia, escola, aprendizagem, dentre
outras.

Como num jogo de adivinhacao, foi dito
a turma que o texto estava alocado na
secao esportiva de um jornal, o que
levou a modificacdo do escopo das
sugestdes: os estudantes passaram a
mencionar palavras relacionadas a es-
portes - futebol, violéncia entre torcidas,
punicoes etc. Em sequida, foi informado
que se tratava de texto do dominio do
argumentar, o que levou a formulacao
de hipdteses como: o autor vai defender
a extincao das torcidas organizadas ou
o0 autor vai sugerir formas de punir os
torcedores que geram violéncia, dentre
outras bastante plausiveis para o texto.
Essa capacidade de formular hipéteses
facilita a leitura, pois ajuda a prever que
tipo de informacao pode aparecer no
texto. Desse modo, o leitor processa a
informacao mais rapidamente, nao se
atendo ao visual, mas ao sentido.

Diante do texto, entdo, a medida que o
aluno (&, vai testando, aos poucos, suas
hipéteses. Nao é necessario “acerta-
-las”. Contudo, o leitor maduro tem
mais possibilidades de acerta-las,
tamanho é o conhecimento que tem
sobre o tema. Sua capacidade de prever
é maior quando j& conhece o género, 0
jornal, a posicao politica de um autor, o
objetivo do texto etc. Ao longo da leitu-
ra, é interessante que o leitor monitore
sua compreensao, confirmando suas
hipéteses ou reformulando-as a cada
momento em que encontra informa-
cdes inusitadas, nao previamente re-
conhecidas.

5. Outro aspecto a se levar em conta
é o fato de que a leitura torna-se mais
proveitosa quando o professor traca
objetivos para ela.

Ao se estabelecer um objetivo, é pos-
sivel focar determinados aspectos de
interesse para a atividade que realizada
em sala de aula, ou para um projeto
pedagdgico em andamento na escola.
Aadocao dessas estratégias favorece a



leitura fluente e compreensao integral
do texto. Apds a leitura propriamente
dita, ha duas estratégias que podem ser
adotadas: a construcao de esquemas
e a ‘reacao” aos textos.

1. Aconstrucao de esquemas envolve a
percepcao e a organizacdo do conteldo
apresentado. Assim, é possivel elabo-
rar uma lista dos topicos e subtopicos
citados no texto. No exemplo citado
anteriormente (o texto argumentativo
sobre esportes), os alunos percebe-
ram que o autor apresentou um fato
do cotidiano (um confronto entre tor-
cedores); em sequida, apresentaram
algumas solucdes propostas pelo senso
comum para resolver o problema enfo-
cado. Mais a frente, apresentaram sua
prépria solucdo para o problema (sua
tese). Em seguida, sustentaram sua
proposta com comentarios plausiveis
em relacdo a sugestao feita. A utilizacdo
desse esquema favorece a internaliza-
€30 ao mesmo tempo em que tem uma
compreensao global do texto.

2. Outra estratégia para a formacao
do leitor proficiente é o momento de
reacao frente ao texto. Sdo inUmeras
as reacoes que um texto pode provocar,
fazendo com que as pessoas exercitem
o0 senso de humor, a capacidade de ar-
gumentar, contra-argumentar, de pro-
por solucoes, de comparar fatos. Todas
essas atividades fazem com que o aluno
cresca intelectualmente.

Um género textual que focaliza essas
reacoes e tem o objetivo de registra-las
é o chamado “dirio de leitura”, pouco
conhecido em escolas e universidades,
mas bastante Util para que o leitor
tenha uma atitude ativa e analitica dian-
te da leitura. Os exercicios de escrita
no diario (anotacdes que se faz durante
e depois da leitura) proporcionam um
movimento continuo de reflexao, o que
colabora para a formacao do cidadao
critico e participativo que tanto enfati-
zamos na educacao.

Em outras palavras, nao basta escrever
sobre o que foi lido: o aluno precisa,
para além de descrever, analisar e ava-
liar o texto. De fato, € um instrumento
que propicia ao aluno uma conscien-
tizacao sobre seus processos de com-
preensao e de aprendizagem. Ademais,

permite que os professores detectem o
estado real de cada aluno em relacao
a esses processos, podendo, entao,
interferir de maneira mais eficaz no
seu desenvolvimento.

Esse conjunto de estratégias evidencia
que ha uma constante necessidade de
se retomar alguns principios centrais
e basilares sobre a leitura, referendan-
do alguns conceitos talvez difusos em
virtude do uso corrente no cotidiano
escolar.

Da sala de aula para toda a escola

Em termos do processo pedagdgico,
a organizacao do curriculo, somada a
formacao e qualificacao docente, sao
aspectos relevantes para a formacao do
leitor. Afinal, a maneira como o curri-
culo se estrutura pode favorecer uma
percepcao mais ampla dos processos
sociais inerentes a leitura, favorecendo
a aprendizagem. Nessa linha, o desen-
volvimento de projetos pode dar bons
resultados, na medida em que sao
desenvolvidas atividades socialmente
relevantes e engajadas.

Ainda nessa direcao, a interdisciplina-
ridade também contribui, pois promove
uma integracao tematica e metodold-
gica entre areas do conhecimento, por
meio de atividades conjuntas do corpo
docente, ja que a leitura permeia todas
as areas do conhecimento.

Outro aspecto decorre da constatacao
que o desenvolvimento das habilida-
des de leitura é progressivo. Assim, as
criancas com dificuldades podem ser
agrupadas em atividades extraclasse,
a partir da verificacao das habilidades
nao desenvolvidas, para um trabalho
complementar a fim de avancar na
direcao do leitor proficiente.

Como se constata, muito ja foi produ-
zido no campo do ensino de lingua e
ja existe um corpo de conhecimento,
produzido inclusive a partir dos resulta-
dos das avaliacoes, que pode colaborar
fortemente para a construcao de uma
escola de qualidade.
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PADROES DE DESEMPENHO ESTUDANTIL
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-

Para uma escola ser considerada
eficaz, ou seja, para fazer a dife-
renca na vida de seus usuarios, ela
deve proporcionar altos padroes de
aprendizagem a todos, independente
de suas caracteristicas individuais,
familiares e sociais. Se apenas um
grupo privilegiado consegue aprender
com suficiente qualidade o que é ensi-
nado, aumentam-se as desigualdades
intraescolares e, como consequéncia,
elevam-se os indicadores de repetén-
cia, evasao e abandono escolar. Na
verdade, criam-se mais injusticas.
Esse é um cendrio que, certamente,
nenhum professor gostaria de ver em
nenhuma escola.

O desempenho escolar de qualidade
implica, necessariamente, a realizacao
dos objetivos de ensino propostos. Os
padroes de desempenho estudantil,
nesse sentido, sao balizadores dos
diferentes graus de realizacao edu-
cacional alcancados pela escola. Por
meio deles é possivel analisar a dis-
tancia de aprendizagem entre o per-
centual de estudantes que se encontra
nos niveis mais altos de desempenho
e aqueles que estdo nos niveis mais
baixos. A distancia entre esses extre-
mos representa, ainda que de forma
alegdrica, o abismo existente entre
aqueles que tém grandes chances de
sucesso escolar e, consequentemente,
maiores possibilidades de acesso aos
bens materiais, culturais e sociais; e
aqueles para os quais o fracasso es-
colar e a exclusao social podem ser
mera questao de tempo, caso a escola
nao reaja e promova acoes com vistas
a promocdo da equidade. Para cada
padrao, sao apresentados exemplos
de item* do teste do SAERS.

*0 percentual de brancos e nulos ndo esta
contemplado nesses exemplos.
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ABAIXO DO BASICO

Neste padrdo de desempenho, os alu-
nos ja consolidaram as habilidades
relativas a apropriacdo do cddigo e
comecam a desenvolver habilidades,
ainda muito elementares, relativas a
compreensdo de textos.

Eles revelam ter desenvolvido algumas
habilidades indicativas da participacao
em eventos sociais e escolares de le-
tramento. Eles identificam a finalida-
de e o género de textos que circulam
em contextos ligados a vida cotidiana,
como bilhetes, receitas e convites. J&
conseguem, em textos simples, loca-
lizar informacao explicita, identificar o
assunto, podendo, também, reconhe-
cer expressdes proprias da linguagem
coloquial.

Isso mostra que ainda nao podem ser
considerados leitores autonomos, pois
necessitam, para isso, desenvolver ha-
bilidades que lhes permitam interagir
de modo mais com textos.
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BASICO

Neste padrdo, manifestam-se habilida-
des que evidenciam uma maior autono-
mia de leitura de textos de alguns gé-
neros que circulam no contexto escolar
e que apresentam tematicas familiares
aos estudantes. Nota-se que, nesse pa-
drao, eles realizam operacdes relativas
a inferéncia de sentido de palavra ou
expressao, de uso de pontuacao, de
informacdes em texto com estrutura
simples e de efeitos de humor. Também,
identificam a finalidade de textos.

Na apropriacdo de elementos que es-
truturam o texto, manifestam-se ope-
racoes de retomada de informacoes
por meio de pronomes pessoais retos,
por substituicao lexical e por reconhe-
cimento de relacoes logico-discursivas
no texto, marcadas por advérbios e lo-
cucdes adverbiais.

Constata-se, assim, que comecam a
desenvolver um leque habilidades que
lhes permitirad avancar para um nivel
mais complexo de leitura.
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Leia o texto abaixo.

Por que os indios da América do Sul lembram os asiaticos?

Ja observou como os indios do nosso continente tém tracos fisicos semelhantes aos dos
povos da Asia? Repare nos olhos puxados, no formato da cabeca... E ou ndo é verdade? A
semelhanca foi testada por cientistas, que fizeram medi¢des de seus cranios. E sabe o que
os estudos constataram? Que asiaticos e indios sul-americanos, realmente, sdo, de alguma

Ser parecido, neste caso, quer dizer que esses povos podem ser parentes, isto é, que
existiriam ancestrais comuns entre eles. Inicialmente, esses ancestrais devem ter vivido
na Asia — afinal, os humanos existiram naquela regido antes de estarem presentes nas
Américas. Entao, é possivel que alguns desses ancestrais tenham migrado ha milhares de

Houve um periodo em que a Terra sofreu um esfriamento global, conhecido como
glaciagado ou “Era do gelo” — é!, aquela retratada pelo desenho mesmo! Esse esfriamento,
que durou milhares de anos, fez baixar o nivel dos mares e a maior parte da Terra ficou
coberta por... gelo, obviamente. Assim, no Estreito de Bering, onde hoje é mar, na época,
devia haver uma faixa de terra gelada, como uma “ponte”, que ligava o continente americano
ao asiatico. E possivel que por ali os ancestrais que vieram da Asia tenham passado para
as Américas.

5 | maneira, parecidos.
10 | anos para as Américas. [...]
15

MEYER, Diogo; NIGRO, Rogério G. Ciéncia Hoje das criangas, abr. 2010. (P060299B1_SUP)

(P060308B1) Qual é o assunto desse texto?

A) A duragao do esfriamento global.

B) A semelhanca dos indios sul-americanos e asiaticos.
C) O desenvolvimento do Estreito de Bering.

D) O tema retratado no desenho “Era do gelo”.

O item avalia a habilidade de os es-
tudantes identificaram o tema ou o
sentido global de um texto. A partir de
um texto informativo, que remete ao
género noticia, é possivel perceber a
questao da semelhanca existente entre
os indios sul-americanos e os povos
asiaticos, que se deve ao fato de estes,
durante a Era do Gelo, migrarem pelo
Estreito de Bering, originando, assim,
os povos da América. Cabe destacar que
a tematica cientifica ganha modalizacao
para adequar-se ao publico infantil.

Para resolucao do item, os estudantes
precisariam mobilizar sua capacidade
de percepcao, identificando que o as-
sunto tratado foi, justamente, aquele
que se propbe na pergunta que é o
titulo, qual seja, a semelhanca dos
indios sul-americanos com os povos

asiaticos. Portanto, aqueles que fizeram
esse percurso marcaram a alternativa
correta B (77,5%).

Possivelmente, os estudantes que es-
colheram as alternativas A (10,8%) e C
(6,4%) se ativeram, provavelmente, a
detalhes relativos ao tema trabalhado
no texto, contudo, ndo relacionaram
esses detalhes ao proprio tema.

A escolha da opcdo D (4,7%) pode
revelar identificacdo com um elemen-
to cultural préximo da realidade do
publico-alvo do teste que é o filme "A
Era do Gelo”. Entretanto, os estudantes
que optam por essa alternativa, ao que
parece, nao percebem que a citacao
desse elemento serve, no texto, para
contextualiza-los do assunto que é
desenvolvido.



Leia o texto abaixo.

A) afundar o navio inimigo.

B) chamar amigos para a ilha.
C) ficar sozinho em uma ilha.
D) ser resgatado pelo navio.

N

(P060024B1) Nesse texto, o homem que estava na ilha pretendia

Disponivel em: <http://pandjango.com>. Acesso em: 11 jan. 2010. (P060024B1_SUP)

J

Interpretar texto com auxilio de material
grafico diverso é a habilidade avaliada
no item. Mediante o uso de imagens se-
quenciadas nos quadrinhos, efetuando
a leitura da esquerda para a direita e
de cima para baixo, é possivel construir
o sentido e perceber a histéria que se
conta. Embora sem a presenca de texto
verbal, os quadrinhos utilizados no item
comprovam a validade e funcionalidade
dos textos nao-verbais em nossa cultura.

A construcado do sentido e a interpreta-
cao da questdo proposta no comando do
item dependerao da habilidade que os
estudantes possuem de ler esse géne-
ro. A primeira cena mostra um homem
assentado sob um coqueiro em uma
itha deserta, cercado de mar. Em des-
taque, surge, no segundo quadrinho, a
face surpresa daquele homem e, com
o0 baldo revelando um navio, é possivel
perceber que ele avistou uma embar-
cacdo. Nesse momento, é necessaria

a mobilizacdo cognitiva que associara
ilha deserta, homem e navio a resgate.
Feito esse procedimento, os dois qua-
drinhos sequintes (0 homem abanando
os bracos intensamente e o tiro dado
para chamar a atencdo dos tripulantes)
corroborariam para que os estudantes
percebessem o que pretendia o homem,
ou seja, ser resgatado pelo navio. Eis o
gabarito, a alternativa D (83,9%).

Os estudantes que marcaram a opcao A
(6,0%) parecem n&o fazer distincao entre
0 que o homem pretendia e o0 que, sem
intencao, ocorreu, posto que o tiro dado
nao tinha a finalidade de afundar o navio,
mas alertar a embarcacao sobre a exis-
téncia de alguém a ser resgatado nailha.

Os optantes da alternativa B (6,5%)
podem ter fixado sua atencao no desfe-
cho da histéria, em que varias pessoas
aparecem na ilha, porém desconside-
raram todos os outros quadrinhos que

permitem entender que essas pessoas
na ilha eram naufragos, ndo amigos
do personagem. A escolha da opgdo C
[2,9%), possivelmente, foi pautada nas
cenas iniciais dessa histéria em que o
homem aparece solitario nailha, con-
tudo esses estudantes ndo levaram em
consideracao o final dessa sequéncia
e, por isso, nao desenvolveram a habi-
lidade avaliada pelo item.

6,0%
6,5%
2,9%
83,9%

o O o >
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Leia o texto abaixo.

Sanduiche

Vocé vai precisar de:

« pao preto

¢ 1 colher (sopa)
de requeijao

« 2 fatias de queijo

+ 3 fatias de

4

Passe margarina para
grudar as rodelinhas
e decore com salsinha.

Para fazer o olho

do peixe, corte uma
rodela de queijo e
grude com margarina.
Mo centro, cologue um

presunto cozido pedago de uva passa.

~ margarina

~ salsinha
~ uva passa Sobremesa
~ tampa de s .
garrafa de 4gua Vocé vai precisar de:
J
# melancia
1 Passe o requeijdo ¥ manga
no pdo e recheie com v~ margarina
queijo e presunto. ¢ salsinha
2 Pegue uma fatia de Corte
presunto e, com a e espete
tampinha de garrafa, as frutas
corte rodelinhas. nos palitos.

Recreio, Sao Paulo: Abril, 19 mar. 2009, n. 471, p. 27. (P060006B1_SUP)

(Pos0006B1) De acordo com esse texto, a tampa de garrafa de agua sera usada para

A) cortar as rodelas de presunto.
B) espetar as frutas no palito.
C) passar margarina nas rodelas.
D) passar o requeijao no pao.

O item avalia a habilidade de o discen-
te localizar informacdes explicitas em
um texto. A receita de sanduiche apre-
sentada aos estudantes mostra-lhe os
ingredientes necessarios para se fazer
o prato, bem como as instrucdes de
procedimentos necessarios para isso.
O carater injuntivo desse texto, marcado
pelo uso dos verbos imperativos, o uso
dos numerais e 0 passo a passo marca-
do pelos nUmeros sao marcas do géne-
ro receita. Salienta-se ainda que o uso
do diminutivo, como em “rodelinhas”, é
uma alternativa para aproximar o texto

do publico-alvo.

Para perceber a finalidade da tampa
de garrafa de agua na receita, os es-
tudantes precisariam estar atentos ao
que se explicita no passo 2 da receita:
“Pegue uma fatia de presunto e, com a
tampinha de garrafa, corte rodelinhas.”
Assim, os estudantes resolveriam
o item, encontrando a alternativa A
(79.7%), o gabarito.

A escolha das alternativas B (6,0%), C
(6,5%) e D (5,9%) podem ser indicios de
que os estudantes nao se ativeram ao
trecho mencionado no comando para a
resposta, localizando informacdes outras
que se dissociavam da questao proposta.
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ADEQUADO

Os estudantes cujas médias de profici-
éncia estdo situadas nesse padrao de
desempenho ampliam suas habilidades
de leitura, sendo capazes de interagir
com textos de tematica menos familiar
e de estrutura um pouco mais complexa.

No que diz respeito a percepcao de posi-
cionamentos no texto, esses estudantes
conseguem distinguir fato de opinido e
identificar a tese e os argumentos que
a defende.

Na apropriacdo de elementos que estru-
turam o texto, manifestam-se operacées
de retomada de informacdes por meio
de pronomes pessoais e, também, de
indefinidos, por substituicao lexical e
por reconhecimento de relacoes logi-
co-discursivas no texto, marcadas por
advérbios e locucdes adverbiais e por
marcadores de causa e consequéncia.

No que diz respeito ao tratamento das
informacdes globais, esses estudantes
inferem o assunto de textos de tematica
do cotidiano.

Revelam a capacidade de selecionar
informacdes do texto, distinguindo a
principal das secundarias.

No campo da variacao lingiistica, iden-
tificam interlocutores por meio das mar-
cas linguisticas.

Com relacdo as operacdes inferenciais,
eles depreendem informacoes implici-
tas, o sentido de palavras ou expressaes,
o efeito do uso pontuacao e de situacoes
de humor. Além disso, reconhecem o
efeito de sentido de notacdées em um
texto de linguagem mista.
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Leia o texto abaixo.

O LOBO DESATENTO

Certa noite, um lobo andava pela floresta em busca de comida. E ja estava empenhado
nessa tarefa havia um bom tempo, sem qualquer resultado pratico, quando sentiu no ar o
cheiro de carneiros. “Até que enfim!”, foi o pensamento que lhe veio a cabecga de imediato,
e entdo, imaginando o que de bom poderia encontrar mais adiante para aplacar a fome que
5 | sentia, ele caminhou rapidamente na dire¢gdo que o seu faro indicava.

Logo a frente, as arvores davam lugar a uma grande area coberta de relva, e era nesse
pedago de chado que os carneiros descansavam protegidos por um cdo. O lobo néo se
preocupou com isso. O que fez foi sair andando passo a passo, 0 mais devagar que podia,
procurando se aproximar do ponto que ficava mais distante do vigia, onde algumas das
10 | possiveis presas dormiam sossegadas.

E ja estava quase |3, quando uma de suas patas traseiras descuidou-se um momento
e pisou em um pedago de tabua ja meio apodrecido. Esta rangeu sob o peso do animal,
e o barulho que fez soou tdo alto em meio ao siléncio da noite que acordou o cado de
guarda, fazendo-o sair na mesma hora em perseguigao ao lobo desastrado. Que por sua
15 | vez, coitado, ndo teve outra coisa a fazer senao fugir em desabalada carreira, esfomeado
e sem alimento.

Moral da histéria: Quem ndo presta atengdo no que faz, algum dia vai acabar se
metendo em apuros.

Disponivel em: <http://www.fernandodannemann.recantodasletras.com.br>. Acesso em: 5 abr. 2010. (P060052B1_SUP)

(P0o6005381) De acordo com esse texto, o lobo aproximava-se dos carneiros o mais devagar que podia,
porque

A) estava com as patas presas a uma tabua apodrecida.

B) estava fraco por ter ficado muitos dias sem comer.

C) havia muitas arvores no caminho e ele podia cair.

D) queria pegar um carneiro sem ser visto pelo cao vigia.

Estabelecer a relacdo causa/conse-
quéncia entre partes e elementos do

Os optantes da alternativa A (14,3%)
inferiram uma informacao nao confir-

texto é a habilidade avaliada no item em
questao. A fabula que serve de suporte
para o item é marcada pela presenca
de animais como personagens e pela
moral que a histéria contada promove.
O lobo é personagem recorrente nas
fabulas. Em "0 lobo desatento”, ele
aproxima-se silenciosa e parcimo-
niosamente dos carneiros para evitar
que o0 cao vigia o percebesse. A causa,
portanto, do caminhar “mais devagar
que podia” foi, justamente, ndo querer
ser visto e/ou pego pelo cdo. Logo, o
gabarito é a opcao D (71%).

mada pelo texto, ja que a fabula traz a
informacdo de que a tadbua rangeu com
o peso do lobo, mas que nao que suas
patas estivessem presas nela.

Os estudantes que optam pela alter-
nativa B (8,8%) extrapolam as infor-
macoes dadas pelo texto, fazendo uma
inferéncia que nao se relaciona com
0 que se propde no comando do item,
bem como os optantes da alternativa
C (4,8%). Esses estudantes, bem como
aqueles que assinalaram qualquer um
dos distratores, ndo desenvolveram
essa habilidade.



Leia o texto abaixo.

10

O comecgo da humanidade

N&o existia gente no mundo, apenas um homem chamado Toba com sua mulher.
Plantavam macaxeira, milho, batatas, banana, mamé&o.

Fora a roga deles, tudo era natureza, sem plantagao alguma. Eram s6 os dois, sozinhos.
Nem sequer bichos havia; s6 a cutia e 0 nambu-relégio.

Toba debulhava o milho e fazia montinhos.

Um dia viu que a colheita estava desaparecendo. Imaginando que o ladrdo podia ser a
cutia, se nao fosse a tanajura ou a saulva, fez uma tocaia para espreita-la, bem de madrugada.

Em vez de cutia, viu que era gente, debaixo da terra, que esticava a méo por um buraco
para roubar seu milho. Toba conseguia ouvir conversas no subterrédneo, pessoas brigando
para ver quem poria primeiro a mao para surrupiar o milho.

A saida do mundo subterraneo era um buraco tampado por uma rocha pesadissima.

Toba fez forga e conseguiu levanta-la para as pessoas sairem; mas tinha que ficar
segurando o peso imenso, apressando o povo enquanto sustentava a rocha.

As pessoas foram saindo...

MINDIN, Betty. O primeiro homem. Séao Paulo: Cosac & Naify, 2001. p. 13-6. Col. Mitos do Mundo. Fragmento. (P060340B1_SUP)

(Poe034181) No trecho “... para roubar seu milho.” (£. 9), a palavra destacada refere-se a palavra

A) ladrao.
B) cutia.
C) gente.
D) Toba.

O item avalia a habilidade de os estu-
dantes estabelecerem relacoes entre
partes de um texto, identificando repe-
ticoes ou substituicdes que contribuem
para sua continuidade. No caso, a re-
ferenciacao pronominal, marcada pelo
pronome possessivo “seu” no trecho
da narrativa destacado no comando do
item, cooperara para a afericao dessa
habilidade.

Para resolver a questao, os discentes
precisarao fazer os procedimentos de
catéfora que o pronome “seu” evoca.
Assim, relembrando que o texto fala
dos procedimentos de Toba para des-
cobrir quem surrupiava o milho que ele
juntava e, portanto, pertencia-lhe. Os
estudantes deveriam, entao, relacionar
o pronome em destaque no comando
do item a Toba. Aqueles que, correta-

mente, fizeram esse percurso marca-
ram a alternativa D (31,0%], o gabarito,
demonstrando que produziram sentido
a leitura do texto.

Aalternativa A (38,5%) foi escolhida por
uma porcentagem consideravel de es-
tudantes, eles podem ter se apoiado na
presenca do verbo “roubar”, que ante-
cede o pronome em questao, e, porisso,
elegeram o termo “ladrdo”, que nao
corresponde, na relacdo pronominal,
ao termo referido no trecho em analise.

Os estudantes que assinalaram as
alternativas B (10,1%) e C (19,5%),
provavelmente, estabeleceram uma
relacdo de retomada anaférica, afinal,
ambas as palavras, “cutia” e “gente”,
sdo antecedentes do pronome, mas nao
estdo relacionadas a ele.



Leia o texto abaixo.

MANIA DE PLASTICO

Toneladas de sacos, garrafas, copos, brinquedos e outros lixos estdo fazendo mal ao
nosso planeta.

Ele estda em toda parte: sandalias, garrafas de refrigerante, escovas, copos, sacolas,
computadores, etc. N&o da para pensar a nossa vida sem o plastico. Desde que os pesquisadores
5 | descobriram que era possivel criar esse material a partir de elementos do petréleo, em 1862,
as indUstrias passaram a usa-lo cada vez mais. E claro que isso trouxe progresso, conforto
e melhorias para todos nés. Acredito que o plastico é, hoje, um dos maiores vildes da vida
moderna. Quando nao é reciclado, ele detona a natureza e polui cidades.

As pecas de plastico boiando no mar podem causar a morte de mais de 100 mil animais
10 | marinhos (golfinhos, baleias e tartarugas) e um milhdo de aves por ano. As sacolas de
plastico podem levar 200 anos para se decompor. Quando s&o largadas nas ruas, entopem
bueiros e provocam enchentes.

Evite comprar produtos que usem plastico demais nas embalagens.

Witch, Sao Paulo: Abril. n. 77, p. 09. (P060070B1_SUP)

(Po60070B1) A frase que apresenta uma opinido é:

A) “Toneladas de sacos [...] e outros lixos estdo fazendo mal ao nosso planeta.”. (. 1-2)
B) “Acredito que o plastico &, hoje, um dos maiores vildes da vida moderna.”. ({. 7-8)

C) “As pegas de plastico boiando no mar podem causar a morte de...”. ({. 9)

D) “Quando sao largadas nas ruas, entopem bueiros e provocam enchentes.”. (£. 11-12)

O item afere a habilidade de distinguir
um fato da opiniao relativa a esse fato. O
suporte apresenta um texto informativo
traz subsidios factuais a respeito do uso
do plastico na sociedade atual.

Mescla informacdo e ponto de vista,
“Mania de plastico” ora apresenta
fatos sobre o uso do pléstico, ora opina
sobre esse uso. "Acredito que o plas-
tico é, hoje, um dos maiores vildes da
vida moderna...” esse trecho traz uma
opiniao relativa ao fato de se utilizar
muito o plastico em nossos dias. Logo,
a alternativa B (45,0%) é o gabarito. O
carater opinativo do trecho se evidencia
pelo uso da primeira pessoa, marcado
pelo forma verbal “acredito” e pelo peso

qualitativo que a expressao “um dos
maiores vildes” imprime ao elemento
em discussao.

A opcéo pela letra A (26,2%) deve ter
sido embasada pela presenca do ad-
vérbio “mal” nesta alternativa, sendo
indicada como uma marca opinativa.
Entretanto, essa é apenas uma conse-
quéncia da enorme quantidade de lixo
produzido, nao representando, assim,
a opiniao do autor desse texto.

As alternativas C (13,8%) e D (14,1%)]
nao apresentam trechos em que se
tenha tom opinativo, apenas trazem
informacdes factuais acerca do uso
do plastico em nossos dias.



Leia o texto abaixo.

Agua por todo lado
Desvende os segredos das ilhas e entenda por que elas séo tao diferentes

Existem ilhas em oceanos, rios e lagos do mundo todo. E nem todas se formaram do
mesmo jeito. Elas podem surgir quando a agua sobe ao redor de montanhas, quando a
correnteza junta uma grande quantidade de areia e pedra num local ou a partir da lava

Cada ilha tem sua paisagem. Em muitas ha plantas, rios e animais. Outras sdo como
desertos. Algumas tém vilas ou imensas cidades. Mesmo as que sédo formadas sé por
pedras, tém importancia na natureza, pois sdo pontos de descanso para animais e, sob a

Em Dubai, nos Emirados Arabes, existem ilhas artificiais feitas de areia onde ha casas
e hotéis. Essa ideia ndo é nova. Povos que vivem no Peru fazem ilhas desde o ano 1200.
Eles empilham folhas e galhos de uma planta e constroem casas sobre essas ilhas, usando

Numa ilha, os elementos da natureza estdo em equilibrio. Isso garante a sobrevivéncia
de vegetais, plantas, aves, répteis, mamiferos e outros seres que estéo ali. A chegada de
lixo, plantas ou bichos de outros locais pode levar muitas espécies animais e vegetais a

Agua a vista

5 | expelida por vulcdes submarinos.
Muitas diferengas

10 | &gua, abrigam peixes e outros bichos.
Faga a sua

15 | fibras da mesma planta.
Cuidado importante

20 | morte e até mesmo a extingao. [...]

Recreio, ano 9, n. 436. p. 12. (P060115B1_SUP)

(Poe0116B1) No trecho “... pois sao pontos de descanso para animais...” ({. 9), a palavra destacada expressa

uma ideia de
A) adigao.

B) comparagao.
C) concluséo.
D) explicagao.

A habilidade avaliada neste item é es-
tabelecer relacdes légico-discursivas
entre partes de um texto marcadas,
nesse caso, por uma conjuncao.

O suporte traz um texto informativo com
caracteristicas de uma curiosidade. O
texto esta dividido em tdpicos, o que facilita
a leitura e a compreensao do tema pelo
publico-alvo da revista onde esse texto foi
veiculado, o publico infanto-juvenil.

Para responder a este item, é neces-
sario entender a relacdo estabelecida
entre as oracoes que a conjuncao liga,
para, assim determinar o valor seman-
tico do conectivo. No item em questao,
a oracao que antecede a conjuncao
“pois” ressalta a importancia das ilhas

formadas apenas por pedras e, na ora-
cdo seguinte, estd o esclarecimento,
a explicacdo da importancia de uma
ilha com essa formacao. Assim, a ideia
expressa pela conjuncao destacada no
comando para a resposta esta expressa
na alternativa D (50,5%).

Os estudantes que escolheram a letra
C (29,5%), possivelmente, encontraram
um sentido possivel para a conjuncao
“pois”, entretanto, para que essa con-
juncao possa ser considerada conclu-
siva, ela deve vir posposta ao verbo, o
que nao se verifica nessa estrutura.

Aopcao pelas alternativas A (7,4%) e B
(11,4%) revela que esses respondentes
nao consideraram o contexto em que o

conectivo estd inserido, mas, apenas,
consideraram a sequéncia das oracdes,
entendendo que no primeiro caso, a
conjuncao adicionaria outra informa-
cao e, no segundo caso, confrontaria
as duas oracoes ligadas por ela.
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AVANCADO

As habilidades caracteristicas desse
padrdao de desempenho revelam um
avanco no desenvolvimento da com-
peténcia leitora, pois os estudantes
demonstram serem capazes de realizar
inferéncia de sentido de palavras/ex-
pressdes em textos literdrios em prosa
everso, interpretar textos de linguagem
mista, reconhecer o efeito de sentido do
uso de recursos estilisticos e de ironia e
identificar o valor semantico de expres-
soes adverbiais pouco usuais.

No campo da variacao linguistica, re-
conhecem expressoes de linguagem
informal e marcas de regionalismo.
Além de reconhecerem a giria como
traco de informalidade.

Quanto ao tratamento das informacdes
globais do texto, distinguem a informa-
cao principal das secundarias e identi-
ficam géneros textuais diversos.

No que concerne a estrutura textual,
reconhecem relacdes ldgico-discursivas
expressas por advérbios, locucdes ad-
verbiais e conjuncdes. Na realizacdo de
atividades de retomada por meio do uso
de pronomes, esses estudantes conse-
guem recuperar informacdes por meio
do uso de pronomes relativos.

Eles demonstram, ainda, a capacida-
de de localizar informacdes em textos
expositivos e argumentativos, além de
identificar a tese de um artigo de opiniao
e reconhecer a adequacao vocabular
como estratégia argumentativa.

Nesse padrao, os estudantes demons-
tram, portanto, uma maior familiarida-
de com textos de diferentes géneros e
tipologias.




ACIMA DE 290 PONTOS




Leia o texto abaixo.

Lorotas de pescador
(Velha anedotinha)

Jodo e José, dois velhos amigos que gostavam de pescar, comparavam suas proezas
esportivas, como sempre um procurando superar o outro.

— Outro dia eu pesquei um bagre — disse Jodo —, € nem queira saber, era o maior bagre
que olhos mortais ja viram. Pesava pelo menos duzentos quilos.
5 — Isso ndo é nada — respondeu José. — Outro dia eu estava pescando, e adivinhe o
que veio pendurado no meu anzol? Uma lampada de navio, com uma data gravada nela:
A.D.1392! Imagine s6: cem anos antes da descoberta da América por Cristévédo Colombo.
E nao é so isso: dentro da lampada havia uma luz, e ela ainda estava acesa!

Joédo olhou para a cara de José e ficou calado por um momento. Mas logo sorriu e disse:
10 — Olhe aqui, José, vamos entrar num acordo. Eu abato 198 quilos do meu bagre. E
vocé apaga a luz da sua lampada, esta bem?

BELINKY, Tatiana. Mentiras... e mentiras. Sdo Paulo: Companhia das letrinhas, 2004. (P060297B1_SUP)

(Po60298B1) No trecho “... e ela ainda estava acesa!” (. 8), a exclamagao sugere

A) coragem.
B) emogao.
C) respeito.
D) valorizagao.

Identificar o efeito de sentido decorrente
do uso da pontuacao e de outras nota-
coes é a habilidade avaliada pelo item.

Os estudantes que assinalaram a letra
B (33,7%) consideraram o tom de entu-
siasmo da conversa entre os amigos e,

. N equivocadamente, podem ter inferido
A anedota é um género que, para pro-

mover o sentido pretendido, depende
bastante de recursos expressivos.
Quando se expressa oralmente, a ane-
dota, para provocar o humor, precisa
ser contada de certo modo. No texto
escrito, essa expressividade pretende
ser mantida mediante o uso da pontu-

que a pontuacao foi usada para indi-
caraemocdo de José ter pescado uma
ldmpada tao antiga e ainda acesa. No
entanto, desconsideraram o propésito
de valorizacao do fato contado, indican-

do que o seu feito era muito maior que

acao. Assim, no trecho em destaque no
comando “... e ela ainda estava acesal”,
o ponto de exclamacao corrobora para
valorizacdo do empreendimento do pes-
cador, qual fora, fisgar uma ldmpada
e, ainda por cima, fisga-la acesa. Por-
tanto, sendo uma histéria de pescador
que, culturalmente, é marcada pelos
exageros, a alternativa D (38,6%) é o
gabarito do item.

o de Joao.

Os optantes pelas alternativas A
(17.2%) e C (9,4%), possivelmente, des-
conhecem que as histérias de pesca-
dor sdo marcadas pela vangléria, pelo
exagero acerca dos proprios feitos, ou
demonstram dificuldade de, interpre-

tando o texto, chegar a essa conclusao.



Leia o texto abaixo.

10

15

O LOBO DESATENTO

Certa noite, um lobo andava pela floresta em busca de comida. E ja estava empenhado
nessa tarefa havia um bom tempo, sem qualquer resultado pratico, quando sentiu no ar o
cheiro de carneiros. “Até que enfim!”, foi o pensamento que lhe veio a cabecga de imediato,
e entdo, imaginando o que de bom poderia encontrar mais adiante para aplacar a fome que
sentia, ele caminhou rapidamente na dire¢ao que o seu faro indicava.

Logo a frente, as arvores davam lugar a uma grande area coberta de relva, e era nesse
pedago de chido que os carneiros descansavam protegidos por um cdo. O lobo ndo se
preocupou com isso. O que fez foi sair andando passo a passo, 0 mais devagar que podia,
procurando se aproximar do ponto que ficava mais distante do vigia, onde algumas das
possiveis presas dormiam sossegadas.

E ja estava quase 1a, quando uma de suas patas traseiras descuidou-se um momento
e pisou em um pedago de tabua ja meio apodrecido. Esta rangeu sob o peso do animal,
e o barulho que fez soou tdo alto em meio ao siléncio da noite que acordou o cao de
guarda, fazendo-o sair na mesma hora em persegui¢céo ao lobo desastrado. Que por sua
vez, coitado, nao teve outra coisa a fazer senao fugir em desabalada carreira, esfomeado
e sem alimento.

Moral da histéria: Quem n&o presta atencdo no que faz, algum dia vai acabar se
metendo em apuros.

Disponivel em: <http://www.fernandodannemann.recantodasletras.com.br>. Acesso em: 5 abr. 2010. (P060052B1_SUP)

(Poe0054B1) Nesse texto, o que deu origem aos fatos narrados foi o

A) cao perseguir o lobo quando ele pisou na tabua.
B) cao vigiar os carneiros que dormiam sossegados.
C) lobo andar desatento a noite pela floresta.

D) lobo sentir cheiro de carneiros na floresta.

Identificar o conflito gerador do enredo
e os elementos que compoem a narrati-
va é a habilidade aferida por esse item.

Na fabula que serve de suporte para o
item, o lobo envolve-se em uma aven-
tura, justamente, pelo fato de sentir
o cheiro de carneiros e, em seguida,
partir em busca deles. A fabula, como
narrativa que é, apresenta um conflito
gerador, um fato que faz com que toda
a histéria aconteca. No caso de "0 lobo
desatento”, o fato gerador é, portan-
to, 0 que se expressa na alternativa D
(41,9%), o gabarito.

Os estudantes que optaram pela letra A
(21,2%) podem ter considerado o climax
dessa histdria como o fato que desen-
cadeou o enredo da narrativa. Esses
estudantes ainda ndo conseguem dis-
tinguir esses dois elementos e, porisso,
nao desenvolveram essa habilidade.

Os elementos presentes nas alterna-
tivas B (17,2%) e C (18,4%) ndo consti-
tuem fatos que dao origem a histéria
narrada. Sdo informacoes pontuais da
narrativa, que nao se configuram como
a acao desencadeante da narrativa.
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COM A PALAVRA, 0 PROFESSOR

FORMACAQ PARA A VIDA

Professoras defendem novas abordagens pedagogicas

Arlete Janes Aguzzoli
Professora de Lingua Portuguesa

Arlete Janes Aguzzoli e Milene Arau-
jo Vitorino, professoras licenciadas
em Letras, atuam na rede municipal de
ensino ha, respectivamente, seis e cinco
anos. Ambas acreditam que, ao transmitir
conhecimento, apontam caminhos para
uma sociedade melhor. Segundo Arlete,
aescola é “fundamental na formacao do
carater e na aquisicao de conhecimentos
importantes para a vida”.

Lecionando em trés turmas de 7°ano/8?
série com cerca de 50 alunos, Milene
acredita que o maior desafio de sua pro-
fissdo é “realizar um trabalho capaz de
fazer a diferenca na vida das pessoas”.
Com experiéncia tanto na rede publica
quanto na particular, ela afirma que os
alunos das escolas municipais apresen-
tam “caréncias afetivas e materiais, mas,
quando incentivados, demonstram poten-
ciais extraordinarios para aprender”.

Arlete, que leciona para mais de 100 alu-
nos em quatro turmas, acredita que supe-
rar os obstaculos existentes e adaptar-se
as mudancas naturais que acompanham
as geracoes sao dificuldades enfrentadas
por ela em seu dia a dia. “Os alunos da
escola municipal onde trabalho tém, em
sua maioria, bom nivel de aproveitamento;
sao provenientes de familias estruturadas
que valorizam a escola”, destaca.

Desafio educacional

Sobre a aprendizagem da Lingua Portu-
guesa, a dificuldade com que os alunos
assimilam a utilidade desse conhecimen-
to é destacada por elas. A solucdo, para
Milene, seria “integrar os conhecimentos

da norma culta para que sejam utilizados
na comunicacao e na producao textual,
pois se essa ligacao nao acontece, o
estudo da lingua nao faz sentido na vida
dos alunos”.

Para que isso ocorra, Arlete ressalta a
importancia das avaliacdes externas
como diagnéstico da escola e dos pro-
fessores, permitindo que “repensem seus
métodos, suas teorias e praticas”, explica.
Ela considera importante que os alunos
tenham contato com testes de multipla
escolha em sala de aula. "Vive-se fazendo
opcoes e, tanto mais claramente escolher,
melhor serd nosso posicionamento res-
ponsavel frente a vida”, defende.

Os padroes de desempenho determina-
dos pelo estado tém, segundo Milene, o
papel de direcionar o trabalho pedagdgico
das escolas, “tracando estratégias para
alcancar os objetivos almejados durante
todo o periodo escolar”. Porém, para
Arlete, os padroes so sao Uteis quando
elaborados de forma criteriosa e sequidos
seriamente. Além disso, necessitam ser
“acompanhados de efetivas acdes incen-
tivadoras”, assevera.

De acordo com as professoras, as pu-
blicacées pedagégicas permitem uma
melhor compreensao das avaliacdes
em larga escala e auxiliam na busca por
inovacoes e renovacoes. Para Milene,
essas publicacdes beneficiam o traba-
lho educacional, visto que “descrevem
quais as habilidades consolidadas pelos
alunos e quais precisam ser melhores
trabalhadas”, conclui.
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