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SAERS

INntroducdo

Neste Boletim Pedagdgico vocé conhecerd
os resultados de sua escola na avaliacdo de Lingua
Portuguesa e de Matematica realizada pelos
estudantes da 22 série/3°ano do Ensino Fundamental,
participantes do SAERS.

As informacdes originadas por essa avaliacdo
destinam-se a fornecer, as diversas instancias
integrantes do SAERS, um diagndstico preciso do
desempenho dos estudantes que possa orientar, em
cada escola, intervengbes pedagdgicas focalizadas,
que contribuam para a melhoria desse desempenho.

Este boletim oferecerd a vocé informacdes sobre
como interpretar, qualitativamente, os resultados
da avaliacdo realizada pelo SAERS. Esses resultados

estdo expressos na escala de proficiéncia em Lingua
Portuguesa e em Matematica, razdo pela qual o
entendimento dessa escala serd fundamental no
planejamento de acdes educativas mais eficazes.

Analise as habilidades desenvolvidas pelos estudantes que
seencontram em cada nivel da Escala e observe o percentual
de estudantes que se encontram em niveis de proficiéncia
e padrées de desempenho abaixo do esperado.

Convidamos todos da escola a analisar e interpretar as
informacbes trazidas neste Boletim para que, juntos,
cumpramos a meta de elevar os indices educacionais
de nossa rede de ensino, oferecendo uma educagao
mais justa e de qualidade a todos e, por conseguinte,
combatendo o problema da defasagem idade/série.
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Resultados de
suQ escola

Em um diagrama, é apresentada a proficiéncia média de
sua escola. Vocé podera comparar a proficiéncia média
da sua Escola com a do Estado, da sua CRE e do seu
municipio para as redes Estadual e Municipal. O objetivo
é proporcionar uma visdo das proficiéncias médias e
posicionar sua escola em relagdo a essas médias.

Vocé poderd saber o numero previsto de alunos
para a realizacdo do teste e quantos, efetivamente,
participaram da avaliagdo no Estado, na sua CRE, no
seu municipio e em sua escola.

Permite que vocé avalie a evolucdo do percentual
de alunos por padrao de desempenho ao longo das
avaliaces realizadas pelo SAERS.

Aqui vocé encontrard a distribuicdo dos alunos ao
longo dos intervalos da Escala de Proficiéncia para o
Estado, para o municipio e para a sua escola. Essa é
uma informacdo fundamental para o planejamento
de intervengbes pedagdgicas focalizadas nas reais
necessidades desses diferentes grupos de alunos.

Vocé conhecera a proficiéncia média para cada turma
da escola. Esses resultados estdo no Anexo deste
boletim.

A seguir, sdo apresentados os resultados de Lingua
Portuguesa e Matematica.

Analise bem os resultados apresentados.
Por meio deles é possivel detectar em quais
aspectos serao necessarias intervencoes

pedagodgicas com vistas a melhoria do
processo educativo de sua escola.
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A Interpretacdo
da Escala de Proficiéncia

Dominios e competéncias da escala

Cada um dos dominios de cada escala se divide
em competéncias que, por sua vez, rednem
um conjunto de habilidades. As cores, que
vao do amarelo ao vermelho, representam
a gradacdo das habilidades desenvolvidas,
pertinentes a cada competéncia apresentada.
Assim, por exemplo, a cor amarela indica o
primeiro nivel de complexidade da habilidade,
passando pelo laranja e indo até o nivel mais
complexo, representado pela cor vermelha. Ao
posicionar a média de sua escola nas escalas,
vocé tera um diagnostico pedagoégico do nivel
de desenvolvimento das habilidades avaliadas,
0 que é de extrema importancia para a
implementacdo das suas a¢des pedagdgicas.

Ou seja, essa primeira interpretacdo enfoca
o detalhamento dos niveis de complexidade
das habilidades, priorizando a descricao
do desenvolvimento cognitivo ao longo do
processo de escolarizacdo. Essas informacoes
sd0 muito importantes para o planejamento
pedagdgico dos professores, bem como para
intervencdes em sala de aula.

Padroes de desempenho

Nessa segunda forma de interpretacdo das
escalas, sdo apresentadas as habilidades
pertinentes a cada um dos intervalos de 25
pontos. Essesintervalosforam, entdo, agrupados
para compor os padrées de desempenho, para
Lingua Portuguesa e Matematica, definidos
para o SAERS. Os padrdes representam a busca
por uma educacdo de qualidade com ganho
de equidade, pois devem ser entendidos como
uma grande meta a ser perseguida por todos os
educadores de nosso Estado. Aqui também sao
apresentadas as andlises pedagdgicas de alguns
itens que compuseram os testes para que vocé
possa ver, com mais clareza, quais tarefas os
estudantes realizam em cada intervalo e padrao
de desempenho.

A interpretacdo das escalas, por meio dos
intervalos de proficiéncia agrupados em
padroes de desempenho, oferece a escola
os subsidios necessérios para a elaboragao
de metas coletivas. Assim, ao relacionar
a descricao das habilidades e padrdes de
desempenho com o percentual de alunos
em cada intervalo das escalas, a escola pode
elaborar seu Projeto Pedagdgico com propostas
mais concisas e eficazes, capazes de trazer
modificacbes substantivas no aprendizado de
seus estudantes.
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Secado
Lingua Portuguesa

Conteudo:

- A Escala de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
- A relacao entre a Escala de Proficiéncia e a Matriz de Referéncia
- Dominios e Competéncias da Escala

- Os Padroes de Desempenho
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A Escala de Proficiéncia
em Lingua Portuguesa
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SAERS 75

A relacdo entre a Escala
de Proficiéncia e a Matriz
de Referéncia

Observe a Escala de Proficiéncia em Lingua Portuguesa. Ela € formada por trés dominios,
aos quais estao relacionadas algumas competéncias. Essas competéncias, por sua vez,
renem um conjunto de habilidades que fazem parte da Matriz de Referéncia para
Avaliacao da 22 série/ 3° ano do Ensino Fundamental. No quadro a seguir apresentamos
osdominios da escala de Proficiéncia em Lingua Portuguesa, as competéncias pertinentes
a cada dominio e as habilidades relacionadas a essas competéncias.

DESCRITORES
3° ANO

DOMINIO COMPETENCIAS

Identifica letras. .
APROPRIACAO DO Reconhece convengoes graficas.
SISTEMA DE ESCRITA | Manifesta consciéncia fonolégica. D14
Lé palavras. D1eD2
Localiza informacao. D4 e D5
ESTRATEGIAS Identifica tema. - DI1D§ —
DE LEITURA i anci ' : '
Realiza Inferéncias. D16, D20 e D21
Identifica género, fungdo, e destinatario de um texto. D12 e D17
Estabelece relagdes ldgico-discursivas. D7,D15e D19
Identifica elementos de um texto narrativo. *x
PROCESSAMENTO B
Estabelece relacdes entre textos. *x
DO TEXTO
Distingue posicionamentos. D18
Identifica marcas linguisticas. *x

* As habilidades relativas a essas competéncias serdo avaliadas a partir da 22 série / 3° ano do Ensino Fundamental.

** As habilidades relativas a essas competéncias serdo avaliadas a partir da 52 série / 6° ano do Ensino Fundamental.

Para extrair o maximo das informacoes oferecidas
pela Escala de Proficiéncia é preciso interpreta-la.

A seguir, estudaremos a sua interpretacao.
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Dominios e
Competéncias da Escala

DOMINIO: APROPRIAGAO DO SISTEMA DE ESCRITA

Professor, a apropriagdo do sistema de escrita é condicdo para que o estudante leia com compreensao e
de forma auténoma. Essa apropriacdo é o foco do trabalho nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ao
longo dos quais se espera que o estudante avance em suas hipdteses sobre a lingua escrita. Nesse dominio,
encontram-se reunidas quatro competéncias que envolvem percepgdes acerca dos sinais graficos que utiliza-
mOos na escrita — as letras — e sua organizacdo na pdgina e aquelas referentes a correspondéncias entre som
e grafia. O conjunto dessas competéncias permite ao alfabetizando ler com compreenséao.

INTERVALOS 50 75 100 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450 475 500

— MH MH o, o o e e
deniic eas I TTITITTIT T IETITTITID

Uma das primeiras hipoteses que a crianca formula com relacdo a lingua escrita é a de que escrita e desenho
s80 uma mesma coisa. Sendo assim, quando solicitada a escrever, por exemplo, “casa”, a crianca pode
simplesmente desenhar uma casa. Quando comeca a ter contatos mais sistemdticos com textos escritos,
observando-os e vendo-os ser utilizados por outras pessoas, a crianca comeca a perceber que escrita e desenho
sao coisas diferentes, reconhecendo as letras como os sinais que se deve utilizar para escrever. Para chegar
a essa percepcao, a crianca deverd, inicialmente, diferenciar as letras de outros simbolos graficos, como os
numeros, por exemplo. Uma vez percebendo essa diferenciacdo, um proximo passo serd o de identificar as
letras do alfabeto, nomeando-as e sabendo identifica-las mesmo quando escritas em diferentes padroes.

I:I Os estudantes cuja proficiéncia se encontra nafaixa I:I Estudantes que se encontram em niveis de
branca, de 0 a 75 pontos, ainda ndo desenvolveram as ~ proficiéncia entre 75 e 100 pontos sdo capazes de
habilidades relacionadas a essa competéncia. diferenciar letras de outros rabiscos, desenhos e/ou
outros sinais graficos também utilizados na escrita.
Esse ¢ um nivel basico de desenvolvimento desta
competéncia, representado na escala pelo amarelo-claro.
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I:I Estudantes com proficiéncia entre 100 e 125
pontos sao capazes de identificar as letras do alfabeto.
Esse novo nivel de complexidade desta competéncia é
indicado, na escala, pelo amarelo-escuro.

INTERVALOS 0 25 50 75

- Estudantes com nivel de proficiéncia acima de 125
pontos diferenciam as letras de outros sinais graficos
e identificam as letras do alfabeto, mesmo quando
escritas em diferentes padrées graficos. Esse dado esta
indicado na Escala de Proficiéncia pela cor vermelha.

100 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450 475 500

o A, e

graficas

Reconhece convengées ‘ ‘ ‘ ‘

2/

Mesmo quando ainda bem pequenas, muitas criancas que tém contatos frequentes com situacdes de leitura
imitam gestos leitores dos adultos. Fazem de conta, por exemplo, que leem um livro, folheando-o e olhando
suas paginas. Esse é um primeiro indicio de reconhecimento das convengdes gréficas. Essas convengdes incluem
saber que a leitura se faz da esquerda para a direita e de cima para baixo ou, ainda, que, diferentemente da

fala, que se apresenta num fluxo continuo, na escrita, é necessario deixar espacos entre as palavras.

I:I Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa
branca, de 0 a 75 pontos, ainda ndo desenvolveram as
habilidades relacionadas a essa competéncia.

I:I Estudantes que se encontram em niveis de
proficiéncia de 75 a 100 pontos reconhecem que o
texto é organizado na pagina escrita da esquerda

- Estudantes com proficiéncia acima de 100 pontos,
além de reconhecerem as direcbes da esquerda para
a direita e de cima para baixo na organizacdo da
pagina escrita, também identificam os espacamentos
adequados entre palavras na construcao do texto.
Na escala, esse novo nivel de complexidade da
competéncia esté representado pela cor vermelha.

para a direita e de cima para baixo. Esse fato é
representado na escala pelo amarelo-claro.

INTERVALOS 0 25 50 75 100 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450 475 500

o A, e
(T T T T T T TITTTTTTITITID

A consciéncia fonoldgica se desenvolve quando o sujeito percebe que a palavra é composta de unidades
menores que ela propria. Essas unidades podem ser a silaba ou o fonema. As habilidades relacionadas a essa
competéncia sdo importantes para que o estudante seja capaz de compreender que existe correspondéncia
entre o que se fala e o que se escreve.

COMPETENCIAS

Manifesta consciéncia
fonoldgica

|:| Os estudantes que se encontram em niveis
de proficiéncia entre 75 e 100 pontos identificam
rimas e silabas que se repetem em inicio ou fim de
palavra. Ouvir e recitar poesias, além de participar
de jogos e brincadeiras que explorem a sonoridade
das palavras contribuem para o desenvolvimento
dessas habilidades.

I:I Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa
branca, de 0 a 75 pontos, ainda ndo desenvolveram as
habilidades relacionadas a essa competéncia.
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I:I Estudantes com proficiéncia entre 100 e 125
pontos contam silabas de uma palavra lida ou ditada.
Esse novo nivel de complexidade da competéncia esta
representado na escala pelo amarelo escuro.

INTERVALOS 0 25 50 75

- Estudantes com proficiéncia acima de 125
pontos j& consolidaram essa competéncia e esse fato
estad representado na Escala de Proficiéncia pela cor
vermelha.

100 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450 475 500

e A, e

Lé palavras ‘ ‘ ‘ ‘ ‘

Para ler palavras com compreensdo, o alfabetizando precisa desenvolver algumas habilidades. Uma delas,
bastante elementar, é a de identificar as direcoes da escrita: de cima para baixo e da esquerda para direita. Em
geral, ao iniciar o processo de alfabetizacdo, o alfabetizando 1é com maior facilidade as palavras formadas por
silabas no padrdo consoante/vogal, isso porque, quando estdo se apropriando da base alfabética, as criancas
constroem uma hipodtese inicial de que todas as silabas sdo formadas por esse padrdo. Posteriormente, em
funcao de sua exposicdo a um vocabulario mais amplo e a atividades nas quais sdo solicitadas a refletir sobre a
lingua escrita, tornam-se habeis na leitura de palavras compostas por outros padroes silabicos.

I:I Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa
branca, de 0 a 75 pontos, ainda ndo desenvolveram as
habilidades relacionadas a essa competéncia.

I:I Na escala de proficiéncia, o amarelo-claro
indica que os estudantes que apresentam niveis de
proficiéncia de entre 75 e 100 pontos sdo capazes
de ler palavras formadas por silabas no padrao
consoante-vogal, o mais simples, e que, geralmente, é
objeto de ensino nas etapas iniciais da alfabetizacao.

I:I O amarelo escuro indica, na escala, que alunos
com proficiéncia entre 100 e 125 pontos alcangcaram
um novo nivel de complexidade da competéncia de
ler palavras: a leitura de palavra formadas por silabas
com padrao diferente do padrdo consoante/vogal.

- A cor vermelha indica que estudantes com
proficiéncia acima de 125 pontos ja consolidaram
as habilidades que concorrem para a construgdo da
competéncia de ler palavras.



SAERS

DOMINIO: ESTRATEGIAS DE LEITURA

A concepcao de linguagem que fundamenta o trabalho com a lingua materna no Ensino Fundamental é a
de que a linguagem é uma forma de interacdo entre os falantes. Consequentemente, o texto deve ser o foco
do ensino da lingua, uma vez que as interacdes entre os sujeitos, mediadas pela linguagem, se materializam
na forma de textos de diferentes géneros. O dominio “Estratégias de Leitura” redne as competéncias que
possibilitam ao leitor utilizar recursos variados para ler com compreensao textos de diferentes géneros.

INTERVALOS 0 25 50 75

100 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450 475 500

o O, e

Localiza informacgao ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘

A competéncia de localizar informacédo explicita em textos pode ser considerada uma das mais elementares.
Com o seu desenvolvimento o leitor pode recorrer a textos de diversos géneros, buscando neles informacoes
de que possa necessitar. Essa competéncia pode apresentar diferentes niveis de complexidade - desde localizar
informacdes em frases, por exemplo, até fazer essa localizacdo em textos mais extensos - e se consolida a partir
do desenvolvimento de um conjunto de habilidades que devem ser objeto de trabalho do professor em cada

periodo de escolarizacdo. Isso esta indicado, na Escala de Proficiéncia, pela gradacdo de cores.

I:I Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa
branca, de 0 a 100 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a essa competéncia.

I:I Estudantes que se encontram em um nivel
de proficiéncia entre 100 e 125 pontos localizam
informacdes em frases, pequenos avisos, bilhetes
curtos, um verso. Essa é uma habilidade importante
porque mostra que o leitor consegue estabelecer
nexos entre as palavras que compdem uma sentenca,
produzindo sentido para o todo e ndo apenas para
as palavras isoladamente. Na Escala de Proficiéncia, o
desenvolvimento dessa habilidade esta indicado pelo
amarelo-claro.

I:I Os estudantes, que apresentam proficiéncia entre
125 e 175 pontos, localizam informacdes em textos
curtos, de género familiar e com poucas informacoes.
Esses leitores conseguem, por exemplo, a partir da
leitura de um convite, localizar o lugar onde a festa
acontecerd ou ainda, a partir da leitura de uma fabula,
localizar uma informacgao relativa a caracterizacdo de
um dos personagens. Essa habilidade estd indicada,
na Escala, pelo amarelo-escuro.

- Os estudantes com proficiéncia entre 175 e
225 pontos localizam informacbes em textos mais
extensos, desde que o texto se apresente em género
que lhes seja familiar. Esses leitores selecionam,
dentre as varias informacbes apresentadas pelo
texto, aquela(s) que lhes interessa(m). Na Escala de
Proficiéncia, o laranja-claro indica o desenvolvimento
dessa habilidade.

- Os estudantes com proficiéncia entre 225 e 250
pontos além de localizar informacdes em textos mais
extensos, conseguem localizé-las, mesmo quando
0 género e o tipo textual Ihe sdo menos familiares.
Isso esta indicado, na Escala de Proficiéncia, pelo
laranja-escuro.

- A partir de 250 pontos, encontram-se os
estudantes que localizam informacdes explicitas,
mesmo quando essas se encontram sob a forma
de paréfrases. Esses estudantes ja consolidaram a
habilidade de localizar informacbes explicitas, o que
estd indicado, na Escala de Proficiéncia, pela cor
vermelha.
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INTERVALOS 25 50 75

100 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450 475 500
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e e e

Identifica tema ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘

A competéncia de identificar tema se constréi pelo desenvolvimento de um conjunto de habilidades que permitem
ao leitor perceber o texto como um todo significativo pela articulagdo entre suas partes.

I:IOS estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa
branca, de 0 a 150 pontos ainda nao desenvolveram
as habilidades relacionadas a essa competéncia.

I:I Estudantes que apresentam um nivel de
proficiéncia entre 150 e 175 pontos identificam o
tema de um texto desde que esse venha indicado no
titulo, como no caso de textos informativos curtos,
noticias de jornal ou revista e textos instrucionais. Esses
estudantes comegam a desenvolver a competéncia de
identificar tema de um texto, fato indicado, na Escala
de Proficiéncia, pelo amarelo-claro.

I:I Estudantes com proficiéncia entre 175 e 225
pontos, fazem a identificagdo do tema de um texto
valendo-se de pistas textuais. Na Escala de Proficiéncia,
0 amarelo-escuro indica esse nivel mais complexo de
desenvolvimento da competéncia de identificar tema
de um texto.

- Estudantes com proficiéncia entre 225 e 275
pontos identificam o tema de um texto mesmo
quando esse tema ndo estd marcado apenas por
pistas textuais, mas é inferido a partir da conjugacdo
dessas pistas com a experiéncia de mundo do leitor.
Justamente por mobilizar intensamente a experiéncia
de mundo, estudantes com esse nivel de proficiéncia
conseguem identificar o tema em textos que exijam
inferéncias, desde que os mesmos sejam de género
e tipo familiares. O laranja-claro indica este nivel de
complexidade mais elevado da competéncia.

-Jé os estudantes com nivel de proficiéncia a partir
de 275 pontos identificam o tema em textos de tipo
e género menos familiares que exijam a realizacdo
de inferéncias nesse processo. Esses estudantes ja
consolidaram a competéncia de identificar tema em
textos, o que estad indicado na Escala de Proficiéncia
pela cor vermelha.
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Realiza inferéncia ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘

Fazer inferéncias é uma competéncia bastante ampla e que caracteriza leitores mais experientes, que conseguem
ir além daquelas informacdes que se encontram na superficie textual, atingindo camadas mais profundas de
significacdo. Para realizar inferéncias, o leitor deve conjugar, no processo de producdo de sentidos para o
que 1, as pistas oferecidas pelo texto aos seus conhecimentos prévios, a sua experiéncia de mundo. Estdo
envolvidas na construcdo da competéncia de fazer inferéncias as habilidades de: inferir o sentido de uma
palavra ou expressdo a partir do contexto no qual ela aparece; inferir o sentido de sinais de pontuacdo ou
outros recursos morfossintaticos; inferir uma informacdo a partir de outras que o texto apresenta ou, ainda, o

efeito de humor ou ironia em um texto.

I:I Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa
branca, de 0 a 125 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a essa competéncia.

I:I O nivel de complexidade dessa competéncia
também pode variar em funcdo de alguns fatores: se
0 texto apresenta linguagem nao-verbal, verbal ou
mista; se o vocabulério é mais ou menos complexo; se
0 género textual e a tematica abordada s@o mais ou
menos familiares ao leitor, dentre outros. Estudantes
com proficiéncia entre 125 e 175 pontos apresentam
um nivel basico de construcdo dessa competéncia,
podendo realizarinferénciasem textos naoverbaiscomo,
por exemplo, tirinhas ou histérias sem texto verbal,
e, ainda, inferir o sentido de palavras ou expressdes
a partir do contexto em que elas se apresentam. Na
Escala de Proficiéncia, o amarelo-claro indica essa etapa
inicial de desenvolvimento da competéncia de realizar
inferéncias.

I:I Agueles estudantes que apresentam proficiéncia
entre 175 e 225 pontos inferem informacbes em
textos ndo verbais e de linguagem mista desde que
a temética desenvolvida e o vocabuldrio empregado
lhes sejam familiares. Esses estudantes conseguem,
ainda, inferir o efeito de sentido produzido por
sinais de pontuacdo e o efeito de humor em textos
como piadas e tirinhas. Na Escala de Proficiéncia o
desenvolvimento dessas habilidades pelos estudantes
estd indicado pelo amarelo-escuro.

- Estudantes com proficiéncia entre 225 e 275
pontos realizam tarefas mais sofisticadas como inferir
o sentido de uma expressdo metaférica ou efeito
de sentido de uma onomatopeia; inferir o efeito
de sentido produzido pelo uso de uma palavra em
sentido conotativo e pelo uso de notagbes graficas
e, ainda, o efeito de sentido produzido pelo uso de
determinadas expressdes em textos pouco familiares
e/ou com vocabuldrio mais complexo. Na Escala de
Proficiéncia o desenvolvimento dessas habilidades
estd indicado pelo laranja-claro.

- Estudantes com proficiéncia a partir de 275
pontos j& consolidaram a habilidade de realizar
inferéncias, pois, além das habilidades relacionadas
aos niveis anteriores da Escala, inferem informacoes
em textos de vocabulario mais complexo e tematica
pouco familiar, valendo-se das pistas textuais, de sua
experiéncia de mundo e de leitor e, ainda, de inferir
o efeito de ironia em textos diversos. A consolidacdo
das habilidades relacionadas a essa competéncia esta
indicada na Escala de Proficiéncia pela cor vermelha.
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Identifica género, funcao
e destinatario de um texto

Acompeténciadeidentificargénero, funcdo oudestinatario de umtexto envolve habilidades cujo desenvolvimento
permite ao leitor uma participacdo mais ativa em situacoes sociais diversas, nas quais o texto escrito é utilizado
com funcdes comunicativas reais. Essas habilidades vao desde a identificacdo da finalidade com que um texto
foi produzido até a percepcdo de a quem ele se dirige. O nivel de complexidade que essa competéncia pode
apresentar dependerad da familiaridade do leitor com o género textual, portanto, quanto mais amplo for o
repertério de géneros de que o estudante dispuser, maiores suas possibilidades de perceber a finalidade dos
textos que 8. E importante destacar que o repertério de géneros textuais se amplia & medida que os estudantes
tém possibilidades de participar de situacdes variadas, nas quais a leitura e a escrita tenham funcoes reais e

atendam a propdsitos comunicativos concretos.

I:I Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa
branca, de 0 a 100 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a essa competéncia.

I:I Estudantes que apresentam um nivel de
proficiéncia de 100 a 175 pontos identificam a
finalidade de textos de género familiar como receitas
culinrias, bilhetes, poesias. Essa identificacdo pode
se fazer em funcdo da forma do texto, quando ele
se apresenta na forma estavel em que o género
geralmente se encontra em situagbes da vida
cotidiana. Por exemplo, no caso da receita culinaria,
quando ela traz inicialmente os ingredientes,
seguidos do modo de preparo dos mesmos. Na
Escala de Proficiéncia esse inicio de desenvolvimento
da competéncia estd indicado pelo amarelo-claro.

I:I Aqueles estudantes com proficiéncia de 175 a
250 pontos identificam o género e o destinatario de
textos de ampla circulagdo na sociedade, valendo-
se das pistas oferecidas pelo texto, tais como: o
tipo de linguagem e o apelo que faz a seus leitores
em potencial. Na Escala de Proficiéncia, a maior
complexidade dessa competéncia esta indicada pelo
amarelo-escuro.

- Os estudantes que apresentam proficiéncia a
partir de 250 pontos j& consolidaram a competéncia
de identificar género, funcdo e destinatario de textos,
ainda que estes se apresentem em género pouco
familiar e com vocabulédrio mais complexo. Esse fato
estd representado na Escala de Proficiéncia pela cor
vermelha.
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DOMINIO: PROCESSAMENTO DO TEXTO

Nesse dominio estdo agrupadas competéncias cujo desenvolvimento tem inicio nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, progredindo em grau de complexidade até o final do Ensino Médio. Para melhor compre-
endermos o desenvolvimento dessas competéncias, precisamos lembrar que a avaliacdo tem como foco a
leitura, ndo se fixando em nenhum contelddo especifico. Na verdade, diversos contetdos trabalhados no
decorrer de todo o periodo de escolarizacdo contribuem para o desenvolvimento das competéncias e habi-
lidades associadas a esse dominio.

Chamamos de processamento do texto as estratégias utilizadas na sua constituicdo e sua utilizacdo na e
para a construcdo do sentido do texto. Nesse dominio, encontramos cinco competéncias, as quais serdo
detalhadas a seguir, considerando que as cores apresentadas na Escala indicam o inicio do desenvolvimento
da habilidade, as gradacbes de dificuldade e sua consequente consolidacdo.

INTERVALOS 0 25 50 75 100 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450 475 500

— o o A, e
mewesne 1 1 1 [ [ [ [

A competéncia de estabelecer relagcdes I6gico-discursivas envolve habilidades necessarias para que o leitor
estabeleca relagbes que contribuem para a continuidade, progressdo do texto, garantindo sua coesdo e
coeréncia. Essas habilidades relacionam-se, por exemplo, ao reconhecimento de relacdes semanticas indicadas
por conjungdes, preposicdes, advérbios ou verbos. Ainda podemos indicar a capacidade de o estudante
reconhecer as relagcdes anaféricas marcadas pelos diversos tipos de pronome. O grau de complexidade das
habilidades associadas a essa competéncia esta diretamente associado a dois fatores: a presenca dos elementos
linguisticos que estabelecem a relacdo e o posicionamento desses elementos dentro do texto, por exemplo, se
um pronome estad mais proximo ou mais distante do termo a que ele se refere.

I:I Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa - No laranja-claro, intervalo de 250 a 300 pontos
branca, de 0 a 150 pontos ainda ndo desenvolveram  na Escala, os estudantes atingem um nivel maior
as habilidades relacionadas a essa competéncia. de abstracdo na construgao dos elos que dao
continuidade ao texto, pois reconhecem relacdes
de causa e consequéncia sem que haja marcas
textuais explicitas indicando essa relacdo semantica.
Esses estudantes também reconhecem, na estrutura
textual, os termos retomados por pronomes pessoais
obliquos e por pronomes demonstrativos.

|:| Os estudantes que se encontram no intervalo
amarelo-claro, de 150 a 200, comecam a desenvolver a
habilidadede perceberrelacdes de causa e consequéncia
em texto nao verbal e em texto com linguagem mista,
além de perceberem aquelas relacdes expressas por

. o - L - Os estudantes com proficiéncia acima de 300
meio de advérbios ou locucdes adverbiais como, por

pontos na Escala estabelecem relacbes logico-
exemplo, de tempo, lugar e modo. semanticas mais complexas, pelo uso de conectivos
I:I . o menos comuns ou mesmo pela auséncia de
No intervalo de 200 a 250, indicado pelo  conectores. A cor vermelha indica a consolidacdo das
amarelo-escuro, os estudantes ja conseguem realizar  habilidades associadas a essa competéncia.
tarefas mais complexas como estabelecer relacbes  Eimportante ressaltar que o trabalho com elementos
anaféricas por meio do uso de pronomes pessoais ~ de coesao e coeréncia do texto deve ser algo que
retos, e por meio de substituicdes lexicais. Acrescente- ~ Promova a compreensgo de que os elementos
se que j& comecam a estabelecer relacées semanticas linguisticos que constroem uma estrutura sintatica

oelo uso de conjuncdes, como as comparativas. estabelecem entre si uma, rede de sentido, o qual
deve ser construido pelo leitor.
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Identifica elementos ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘

de um texto narrativo

Os textos com sequéncias narrativas sao 0s primeiros com os quais todos nds entramos em contato e com os
quais mantemos maior contato, tanto na oralidade quanto na escrita. Dali, observarmos a consolidacdo das
habilidades associadas a essa competéncia em niveis mais baixos da Escala de Proficiéncia, ao contrario do que
foi visto na competéncia anterior. Identificar os elementos estruturadores de uma narrativa significa conseguir

dizer onde, quando e com quem os fatos ocorrem, bem como sob que ponto de vista a histéria é

narrada.

Essa competéncia envolve, ainda, a habilidade de reconhecer o fato que deu origem a histéria (conflito ou
fato gerador), o climax e o desfecho da narrativa. Esses elementos dizem respeito tanto as narrativas literarias

(contos, fabulas, cronicas, romances...) como a narrativas de carater nao literario, uma noticia, por exemplo.

I:I Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa
branca, de 0 a 150 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a essa competéncia.

I:I Os estudantes cuja proficiéncia se encontra entre
150 e 175 pontos na Escala nivel marcado pelo
amarelo-claro, estdo comecando a desenvolver essa
competéncia. Esses estudantes identificam o fato
gerador de uma narrativa curta e simples, bem como
reconhecem o espago em que transcorrem os fatos
narrados.

I:I Entre 175 e 200 pontos na Escala, hd um segundo
nivel de complexidade, marcado pelo amarelo-escuro.
Nesse nivel, os estudantes reconhecem, por exemplo,
a ordem em que os fatos sdo narrados.

- A partir de 200 pontos, os estudantes agregam
a essa competéncia mais duas habilidades: o
reconhecimento da solucdo de conflitos e do tempo
em que os fatos ocorrem. Nessa Ultima habilidade,
isso pode ocorrer sem que haja marcas explicitas,
ou seja, pode ser necessario fazer uma inferéncia. A
faixa vermelha indica a consolidacdo das habilidades
envolvidas nessa competéncia.
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Estabelece relagdes
entre textos

Essa competéncia diz respeito ao estabelecimento de relagdes intertextuais, as quais podem ocorrer dentro
de um texto ou entre textos diferentes. E importante lembrar, também, que a intertextualidade é um fator
importante para o estabelecimento dos tipos e dos géneros, na medida em que os relaciona e os distingue.
As habilidades envolvidas nessa competéncia comecam a ser desenvolvidas em niveis mais altos da Escala de
Proficiéncia, revelando, portanto, tratar-se de habilidades mais complexas, que exigem do leitor uma maior

experiéncia de leitura.

I:I Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa
branca, de 0 a 225 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a essa competéncia.

|:| Os estudantes que se encontram entre
225 e 275 pontos na Escala, marcado pelo
amarelo-claro, comecam a desenvolver as habilidades
dessa competéncia. Esses estudantes reconhecem
diferencas e semelhangas no tratamento dado ao

um tema comum na comparagao entre diferentes
textos informativos.

I:I O amarelo-escuro, 275 a 325 pontos, indica que
os estudantes com uma proficiéncia que se encontra
nesse intervalo j& conseguem realizar tarefas mais
complexas ao comparar textos, como, por exemplo,
reconhecer, na comparacao entre textos, posicdes
contrdrias acerca de um determinado assunto.

- A partir de 325 pontos, temos o vermelho que
indica a consolidacdo das habilidades relacionadas
a essa competéncia. Os estudantes que ultrapassam
esse nivel na Escala de Proficiéncia sdo considerados
leitores proficientes.
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Distingue posicionamentos ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘

Distinguir posicionamentos esta diretamente associado a uma relacdo mais dindmica entre o leitor e o texto.

I:I Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa
branca, de 0 a 200 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a essa competéncia.

I:I Essa competéncia comega a se desenvolver
entre 200 e 225 pontos na Escala de Proficiéncia. Os
estudantes que se encontram no nivel indicado pelo
amarelo-claro, distinguem fato de opinido em um
texto narrativo, por exemplo.

I:I No amarelo-escuro, de 225 a 275 pontos,
encontram-se os estudantes que j& se relacionam
com o texto de modo mais avancado. Nesse nivel
de proficiéncia, encontram-se as habilidades de

INTERVALOS 0 25 50 75

COMPETENCIAS

identificar trechos de textos em que estd expressa
uma opinido e a tese de um texto.

- O laranja-claro, 275 a 325 pontos, indica uma
nova gradacdo de complexidade das habilidades
associadas a essa competéncia. Os estudantes cujo
desempenho se localiza nesse intervalo da Escala de
Proficiéncia conseguem reconhecer, na comparagao
entre textos, posicdes contrarias acerca de um
determinado assunto.

- O vermelho, acima do nivel 325, indica a
consolidacdo das habilidades envolvidas nessa
competéncia.

100 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450 475 500
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Identifica marcas ‘ | ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘

linguisticas

Essa competéncia relaciona-se ao reconhecimento de que a lingua ndo é imutavel e faz parte do patriménio
social e cultural de uma sociedade. Assim, identificar marcas linguisticas significa reconhecer as variacdes que
uma lingua apresenta, de acordo com as condi¢des sociais, culturais, regionais e histéricas em que é utilizada.
Essa competéncia envolve as habilidades de reconhecer, por exemplo, marcas de coloquialidade ou formalidade

de uma forma linguistica e identificar o locutor ou interlocutor por meio de marcas linguisticas.

|:|Os estudantes cuja proficiéncia se encontra nafaixa
branca, de 0 a 125 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a essa competéncia.

I:I Os estudantes que se encontram no intervalo
amarelo-claro, de 125 a 175 pontos na Escala,
comecam a desenvolver essa competéncia ao
reconhecer expressoes proprias da oralidade.

I:I No intervalo de 175 a 225, amarelo-escuro,
os estudantes j& conseguem identificar marcas
linguisticas que diferenciam o estilo de linguagem em
textos de géneros distintos.

- No intervalo de 225 a 275, laranja-claro, os
estudantes apresentam a habilidade de reconhecer
marcas de formalidade ou de regionalismos.

- Os estudantes que apresentam uma proficiéncia de
275 a 325 pontos, laranja-escuro, identificam marcas de
coloquialidade que evidenciam o locutor e o interlocutor,
as quais sdo indicadas por expressdes idiomaticas.

- A faixa vermelha, a partir do nivel 325 da Escala
de Proficiéncia, indica a consolidacdo das habilidades
associadas a essa competéncia. O desenvolvimento
dessas habilidades é muito importante, pois implica a
capacidade de realizar uma reflexdo metalinguistica.
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Os Padrdes de
Desempenho

Para compor os Padrdes de Desempenho, os niveis de proficiéncia da escala foram agrupados. Esses padrdes
sao referéncias importantes para o entendimento do ponto em que sua escola se encontra em relacdo ao
desempenho académico em Lingua Portuguesa.

Observe, no quadro, o detalhamento dos Padrées de Desempenho e seus respectivos niveis de proficiéncia para
a 22 série / 3° ano do Ensino Fundamental.

Padrao de Nivel de

Desempenho Interpretacao proficiéncia

Os alunos que apresentam esse padrao de desempenho revelam ter desenvolvido
competéncias e habilidades muito aquém do que seria esperado para o periodo de
escolarizagdo em que se encontram. Esses alunos desenvolveram apenas habilidades
iniciais de leitura, como ler palavras compostas por diferentes padroes silabicos e
Abaixo do frases simples. Na etapa de escolarizacdo em que se encontram, seria desejavel que Até 120

Basico ja tivessem desenvolvido outras habilidades fundamentais como, por exemplo, ler pontos
com compreensao textos curtos, com tematica e vocabuldrio compativeis com a
etapa de escolarizagdo em que se encontram. Esse grupo de alunos necessita de
intervencdes focalizada naquelas habilidades que ainda precisam desenvolver, de
modo a progredirem com sucesso em seu processo de escolarizagao.

Os alunos que apresentam esse padrao de desempenho demonstram ja terem
comecado um processo de sistematizacdo e dominio de habilidades consideradas
bésicas e essenciais ao periodo de escolarizacdo em que se encontram. Além das
habilidades apresentadas no padrdo de desempenho anterior, eles conseguem
localizar informagdes em textos curtos, com tematica e vocabulario compativeis | De 120 a 170
com a etapa de escolarizagdo em que se encontram. Esse grupo de alunos também pontos
necessita de intervencoes pedagdgicas focalizadas em suas dificuldades para que
possam desenvolver habilidades de leitura mais elaboradas, associadas, por exemplo,
a realizacdo de inferéncias, ainda que simples, com base nas informacdes que se
encontram explicitas na superficie textual.

Basico
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Veja, a seguir, o detalhamento das habilidades presentes nos niveis de proficiéncia que constituem cada um dos
padroes de desempenho. A fim de exemplificar quais tarefas os estudantes realizam nesses niveis, apresentamos,
também, alguns itens que compuseram o teste de 2009 do SAERS. Esses itens estao alocados nos niveis de
proficiéncia da Escala de acordo com o comportamento apresentado no teste.

A andlise pedagogica dos itens compreende, como vocé verd, o percentual geral de resposta dos alunos
para cada alternativa de resposta, além de hipoteses mais provaveis sobre estratégias cognitivas das quais 0s
estudantes se valeram ao optar pela alternativa em questao. Em cada item, o gabarito encontra-se destacado.
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Detalhamento das habilidades

presentes Nos niveis de
proficiéncia

Até 120 pontos

Neste nivel, os alunos da 22 série/3° ano do Ensino Fundamental:

Reconhecem letras, diferenciando-as de outros sinais graficos.
Reconhecem letras do alfabeto.

Reconhecem diferentes formas de grafar uma mesma letra.
Identificam rimas.

Contam silabas de uma palavra.

Identificam silabas em palavras.

Identificam silabas de palavra ouvida.

Identificam as direcbes da escrita.

Estabelecem relacdo grafema-fonema.

Leem palavras no padrao consoante-vogal.
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De 120 até 170 pontos

Neste nivel, os alunos da 22 série/3° ano do Ensino Fundamental:

* |dentificam o espagamento entre palavras na segmentacgao da escrita.

* Leem frases com estrutura sintatica candnica.

e Localizam informagbes em frases.

* Localizam informagdes explicitas que completam literalmente o enunciado da questéo.

* |dentificam o género e a finalidade de textos familiares.

* Localizam informagdes explicitas que completam literalmente o enunciado da questéo.

e Inferem informacdes implicitas, a partir do seu sentido global.

* Reconhecem elementos como o personagem principal.

* Interpretam o texto com auxilio de elementos ndo-verbais.

* Estabelecem relacdo de causa/consequéncia, em textos verbais e ndo-verbais.

e Conhecem expressdes proprias da linguagem coloquial.

e |dentificam, em uma histéria em quadrinhos, o espaco ou o cendrio em que ocorre a narrativa.
e Localizam informagbes explicitas em anuncios que contenham informacao verbal e ndo-verbal.

Nesse nivel, os estudantes da 22 série/3° ano do Ensino Fundamental resolvem os
seguintes itens:
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[tem PO30053A9

Habilidade

\ELELES

%

de Resposta

Leia o texto abaixo.

PIPOCA DOCE

‘l ) INGREDIENTES:

1 colher de manteiga
1 copo de milho para pipoca

e 1 copo de agucar
%} 2 colheres (sopa) de chocolate em pd soluvel

MODO DE FAZER:

Em uma panela grande derreta a manteiga e coloque o
milho para pipoca, tampe e deixe estourar todos os gréos,
balance a panela de vez em guando. Misture o aglcar
e o chocolate e acrescente na panela, mexendo sempre
até derreter o chocolate e dar um colorido na pipoca.

Disponivel em: <http://www2.uol.com.br/ecokids/receitas/doce_001.htm>. Acesso em 15/07/09. (PO50053A9_SUP)

(PO30053A9) Esse texto € uma

A) carta.
B) lista.
C) poesia.
D) receita.

Identificar o género de um texto.

Hipotese

Aqueles alunos que escolheram a alternativa A demonstraram pouca familiaridade com

A textos de diferentes géneros, pois ndo ha elementos, nem na forma gréfica do texto que da
3,1% suporte ao item, nem em seu contetdo, que indiquem se tratar de uma carta. Esses alunos
nao desenvolveram a habilidade avaliada pelo item.
Os alunos que optaram pela alternativa B foram atraidos pela primeira parte da receita, que
B apresenta uma lista dos ingredientes a serem utilizados. Esses alunos nao consideraram,
4.7% entretanto, a segunda parte do texto, na qual séo oferecidas orienta¢bes quanto ao preparo
da receita, o que demonstra que nao desenvolveram a habilidade avaliada.
C Alunos que escolheram a alternativa C consideraram apenas a organizacao da primeira
parte do texto na pagina escrita, semelhante aos versos de uma poesia. Esses alunos nao
4,2%

observaram o conteldo texto, demonstrando nao ter desenvolvido a habilidade avaliada.

85,7%

Aqueles que escolheram a letra D reconheceram o texto como uma receita, valendo-se, para
isso, tanto da disposicdo do texto na pagina escrita quanto do contelddo das duas partes
gue o compode: ingredientes e modo de fazer. Esses alunos demonstraram ter desenvolvido
a habilidade avaliada pelo item.

Brancos e Nulos: 2,3%




42 Resultados da Escola

[tem PO30147A9

Leia o texto abaixo.

(P030147A9) ESse texto serve para

A) ensinar a construir um jogo.
B) explicar as regras de um jogo.
C) ensinar a usar papel sulfite.
D) divulgar uma receita culinaria.

JOGO DA MEMORIA

MATERIAL:

caixas de fosforos vazias
papel sulfite

canetinhas

MODO DE FAZER:

Separe as caixas em duas partes.

Recorte e cole papel sulfite para forrar a caixa.
Desenhe cada bicho na parte de cima.
Escreva o nome de cada bicho na gavetinha.

MADI, Sénia. Cantalelé. (P030147A9_SUP)

Habilidade

Avaliada

%

de Resposta

A

61,9%

Identificar a finalidade de diferentes géneros textuais.

Hipotese

Os alunos que optaram pela letra A demonstraram ter desenvolvido a habilidade avaliada
pelo item, pois identificaram a finalidade do texto que da suporte ao item. Para proceder
a tal identificacdo, esses alunos consideraram aspectos como o titulo, a separacdo entre
material e modo de fazer, além do préprio contetdo do texto.

14,7%

Aqgueles alunos que optaram pela alternativa B fizeram essa escolha baseados, especialmente,
no titulo “jogo da memaria”. A organizagdo em forma de lista dos materiais a serem usados na
confeccao do jogo também sugeriu que se trataria de tdpicos ou etapas das regras de um jogo.
Entretanto, esses alunos ndo consideraram o contetido do texto, razao pela qual nao identificaram
sua finalidade, demonstrando nao terem desenvolvido a habilidade avaliada pelo item.

15,5%

Os alunos que optaram pela alternativa C focalizaram uma informacao especifica do texto —
um dos materiais utilizados para confeccao do jogo da memaria — tomando essa informacao
como se sintetizasse a finalidade do texto. Esses alunos, portanto, ndo consideraram o texto
globalmente, razao pela qual ndo reconheceram sua finalidade.

4,5%

Aqueles alunos que optaram pela alternativa D fizeram sua escolha porque existem aspectos
em comum entre o texto que da suporte ao item e uma receita culinaria: ambos séo textos do
género instrucional e apresentam uma divisdo entre materiais a serem utilizados e modo de fazer.
Portanto, os alunos que optaram por essa alternativa se aproximaram bastante da alternativa
correta, mas nao conseguiram chegar a ela porque nao consideraram o contetido do texto.

Brancos e Nulos: 3,4%
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Habilidade

A\ELELE

%

de Resposta

Leia o texto abaixo.

JOGO DA MEMORIA

MATERIAL:

caixas de fosforos vazias
papel sulfite

canetinhas

MODO DE FAZER:

Separe as caixas em duas partes.

Recorte e cole papel sulfite para forrar a caixa.
Desenhe cada bicho na parte de cima.
Escreva o nome de cada bicho na gavetinha.

MADI, Sénia. Cantalelé. (P030147A9_SUP)

(P030148A9) De acordo com esse texto, os bichos devem ser desenhados com

A) pincel.

B) lapis preto.
C) lapis colorido.
D) canetinhas.

Identificar informacao implicita em texto curto e simples.

Hipotese

Os alunos que optaram pela alternativa A ndo observaram que o pincel, embora seja um

A material que pode ser usado para desenhar, nao esta listado no tdpico “MATERIAL". Por essa

9.2% razdo, nao inferiram, de forma adequada, a informacao solicitada no comando para resposta.

Assim como os alunos que optaram pela alternativa A, aqueles que escolheram a alternativa

B B, também, ndo observaram que o lapis preto nao faz parte dos materiais necessarios a

confeccao do jogo da memdria. Esses alunos consideraram mais a sua experiéncia de mundo

24,7% do que as informacdes efetivamente presentes no texto e, por essa razdo, nao conseguiram
inferir a informacao solicitada.

Alunos que optaram pela alternativa C cometeram o mesmo equivoco daqueles que

C optaram pelas alternativas A e B. Em todos os casos, os alunos ndo conseguiram utilizar as

11,6% pisas textuais para realizar a inferéncia solicitada no comando para resposta, demonstrando

nao ter desenvolvido a habilidade avaliada.

50,6%

Os alunos gue escolheram a alternativa D integraram as informacoes oferecidas na primeira
parte do texto — “MATERIAL" — aquelas constantes da segunda parte — “MODO DE FAZER"
— para inferir com qual tipo de material os bichos deveriam ser desenhados. Esses alunos
demonstraram ter desenvolvido a habilidade avaliada pelo item.

Brancos e Nulos: 3,9%
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[tem PO30164A9

Observe o desenho abaixo.

(P030164A9) O que esse desenho mostra?

A) Criangas brincando de roda.
B) Criancas jogando futebol.

C) Meninas andando pela rua.
D) Meninas andando de 6nibus.

Habilidade Ler uma sentenca
Avaliada s

%

Hipotese
de Resposta P
A Os alunos que optaram pela alternativa A demonstraram ter desenvolvido a habilidade avaliada
pelo item. Esses alunos estabeleceram, adequadamente, uma relacdo entre a figura e a sentenca
92,1% que a descreve. Para isso, tiveram que ler as sentencas apresentadas nas opcoes de resposta.
B Aqueles alunos que optaram pela alternativa B executaram a leitura de parte da sentenca
— “criangas” — mas nao o fizeram integralmente, o que indica que nao desenvolveram a
0 o . )
2,3% habilidade avaliada pelo item.
C Alunos que assinalaram a alternativa C podem ter identificado algumas palavras da sentenca
—como “meninas” ou “ rua” — mas nao conseguiram ler a sentenca integralmente, o que
0 . . ~ . .
2,6% indica que nao desenvolveram a habilidade avaliada.
D Os alunos que optaram pela alternativa D tiveram dificuldades na leitura da sentenca, pois
nessa alternativa ndo héa palavras relacionadas ao contexto da figura — exceto a palavra
2,2%

“meninas” — j& gue had meninas na cena.

Brancos e Nulos: 0,8%
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Leia o texto abaixo.
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(AI0034A8) A festa de aniversario da Vanessa sera
A) em sua casa.

B) em sua escola.

C) no apartamento.

D) no saldo de festas.

Habilidade

. Localizar informacao explicita em texto curto.
Avaliada

o)
e Hipotese

de Resposta

Os alunos que optaram pela alternativa A ndo conseguiram recorrer ao contetido do texto
para localizar a informacao solicitada no comando para resposta. Esses alunos fizeram sua

A escolha baseados num processo de inferéncia que se apoia em sua experiéncia de mundo e
7.4% nao nas informagodes presentes no texto. A presenca de um endereco no convite — nome da
rua e nimero — pode ter influenciado na escolha desses alunos, que demonstraram nao ter
desenvolvido a habilidade avaliada pelo item.

Agueles alunos que escolheram a alternativa B também nado consideraram o contelido

B do texto para fazer sua escolha, uma vez que nao ha elementos, verbais ou ndo verbais,
2.5% gue permitam inferir que a festa aconteceria na escola de Vanessa. Esses alunos nao
desenvolveram a habilidade avaliada pelo item.

Alunos que optaram pela alternativa C cometeram o mesmo tipo de equivoco daqueles
C que escolheram a alternativa A. Basearam-se, exclusivamente, em sua experiéncia de
mundo ou consideraram que o endereco que aparece no convite seria do apartamento da

0, . . ~ ’ ~
2.2% aniversariante. Esses alunos nao recorreram ao contetdo do texto, demonstrando nao ter
desenvolvido a habilidade avaliada pelo item.
D Os alunos que optaram pela alternativa D localizaram uma informacao explicita num convite
86 9% de aniversario, demonstrando que desenvolveram a habilidade avaliada pelo item.

Brancos e Nulos: 1,0%




De 170 até 225 pontos

Neste nivel, os alunos da 22 série/3° ano do Ensino Fundamental:

* Interpretam textos com material grafico diverso e com auxilio de elementos ndo verbais em histérias em
quadrinhos, tirinhas e poemas, identificando caracteristicas, estados psicoldgicos e acdes dos personagens.

e Localizam informagbes explicitas em textos narrativos mais longos, em textos poéticos, informativos,
em textos curtos anedéticos, ficcionais, além de identificar informagdes a partir da comparagéo entre
anuncios classificados e pela associacdo entre imagem e linguagem verbal, em histérias em quadrinhos.

e Localizam informacdes explicitas em situacées mais complexas, requerendo a selecdo e a comparagao
de dados do texto.

* Inferem o sentido de palavra em texto poético (cantiga popular).

e Infereminformacdes que tratam de sentimentos, impressdes e caracteristicas pessoais das personagens,
identificando o comportamento e os tracos de personalidade de uma determinada personagem, a
partir de texto do género conto de média extensdo, de texto verbal e ndo-verbal ou expositivo curto.

* |dentificam o tema de um texto expositivo longo, de um texto informativo (simples) que contém
vocabulario técnico simplificado, e de um texto poético, a partir de pistas evidenciadas nos versos.

e |dentificam marcas linguisticas que evidenciam os elementos que compdem uma narrativa (conto
de longa extensao), diferenciam o estilo de linguagem em textos de géneros distintos e reconhecem
marcas linguisticas referentes a interlocutores, de acordo com a faixa etéria.

* Localizam informacdes explicitas, identificando as diferencas entre textos da mesma tipologia (convite).

* Inferem o sentido de uma expressdo, mesmo na auséncia do discurso direto, de uma expressao
metaférica e o efeito de sentido de uma onomatopeia.

¢ Interpretam fabulas e histérias em quadrinhos de maior complexidade tematica, reconhecendo o
conflito gerador, sua solucdo, o tempo e a ordem em que ocorre um determinado fato.

e |dentificam a finalidade de um texto jornalistico, informativo longo e de estrutura complexa,
caracteristico de publicacdes didaticas.

e Reconhecem elementos que compdem uma narrativa com tematica e vocabuldrio complexos (a
solucdo do conflito e o narrador).

* |dentificam o efeito de sentido produzido pelo uso da pontuacao.

e Distinguem e identificam efeitos de humor e o significado de uma palavra pouco usual decorrente
do uso dos sentidos literal e conotativo das palavras e de notacdes graficas.

* |dentificam o emprego adequado de homonimias.

e Estabelecem relagbes entre partes de um texto, identificando substituicdes pronominais (pronome
pessoal) ou lexicais que retomam um antecedente.

* Reconhecem as relagbes semanticas expressas por advérbios ou locucdes adverbiais e por verbos.

e Estabelecem relacdo de causa e consequéncia entre partes e elementos de uma fabula e em textos
verbais e ndo-verbais de diferentes géneros.

e  Compreendem textos que associam linguagem verbal e ndo-verbal (textos multissemidticos), tendo
como base informagdes explicitas.

e Distinguem o fato da opinido relativa a ele em texto narrativo.

e Selecionam, entre informacdes explicitas e implicitas, as correspondentes a um personagem.

e Inferem a intencdo implicita na fala de personagens, identificando o desfecho do conflito, a
organizacdo temporal da narrativa e o tema de um poema.

e |dentificam palavras sinbnimas que estabelecem a coesdo lexical entre partes distantes de um texto narrativo.

* Estabelecem relacdes l6gico-discursivas em textos narrativos através do uso de expressao adverbial.

* Reconhecem diferencas no tratamento dado ao mesmo tema em textos distintos.

* Reconhecem, com base em informacdes implicitas, ndo sé caracteristica dos personagens de uma
narrativa, mas também as acoes pretendidas com uma agao particular.

Nesse nivel, os estudantes da 22 série/3° ano resolvem os seguintes itens:
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[tem PO30055A8

Leia o texto abaixo.

JOAO CORTA PAU

MARIA MEXE ANGU
TEREZA POE A MESA
PARA A FESTA DO TATU
COMADRE VEM JANTAR
CARNE SECA COM ANGU

(P030055A8) Qual é o nome do dono da festa?
A) Joéo.

B) Maria.

C) Tatu.

D) Tereza.

nklelfe e Localizar informacao explicita em texto curto.

Avaliada

% Hipotese
de Resposta P
Os alunos que escolheram a alternativa A fizeram essa escolha, porque “Jodo” é o primeiro

A personagem citado na poesia, logo no primeiro verso. Esses alunos ndo localizaram a
27.7% informacao solicitada no comando para resposta, o que indica que nao desenvolveram,

ainda, a habilidade avaliada.

Os alunos que optaram pela alternativa B observaram um nome proprio que se destaca
B no contexto da poesia por aparecer no inicio de um verso. Esses alunos também nao
desenvolveram a habilidade avaliada pelo item, pois ndo conseguiram localizar, dentre as

4.8% informacoes apresentadas pelo texto, aquela que corresponde a solicitacéo do comando
para resposta.

Os alunos que escolheram a letra C conseguiram selecionar, dentre as informacoes oferecidas

sobre as acoes realizadas pelos diversos personagens, aquela referente ao dono da festa.

C Essa tarefa é dificultada porque, além de o texto oferecer informacoes sobre diversos

56,4% personagens, aquela solicitada no comando para resposta se encontra apenas no 4° verso

e de forma indireta. Portanto, os alunos que escolheram essa alternativa demonstraram ter
desenvolvido a habilidade avaliada pelo item.

Aqueles alunos que escolheram a alternativa D cometeram o mesmo tipo de equivoco
D daqueles alunos que optaram pela alternativa B: observaram um nome préprio que se
destaca por aparecer no inicio de um dos versos da poesia. Entretanto, esses alunos nao
consideraram o contetdo da poesia para selecionar a informacéao solicitada no comando
para resposta, demonstrando que ndo desenvolveram, ainda, a habilidade avaliada.

8,2%

Brancos e Nulos: 2,9%




48 Resultados da Escola

[tem PO30108A9

Habilidade
Avaliada

Leia o texto abaixo.

([ CALMAINAOE ISSO QUE [ ESTAE APORTA DA RUA!
. VOCE ESTAPENSANDO! | i | e

AH, é?w E
I

Disponivel em: <http://www.meninomaluquinho.com.br/PaginaTirinha/PaginaAnterior.asp?da=10032009>. Acesso em
15/07/09. (P030108A9_SUP)

(P030108A9) Nesse texto, a menina ficou zangada porque

A) achou que 0 menino estava espiando alguém atras da porta.
B) estava atrasada para sair de casa e o menino a atrapalhou.
C) o menino foi gentil e abriu a porta para ela sair para a rua.
D) o menino ficou no meio do caminho quando ela queria sair.

Fazer inferéncia a partir da integracao entre texto verbal e nao verbal.

Hipotese

Os alunos que optaram pela alternativa A integraram o contetdo do texto verbal — as
falas do menino e da menina nos quadrinhos - ao texto ndo verbal — o menino espiando
pelo buraco da fechadura no primeiro quadrinho — para inferir a informacéo solicitada no
comando para resposta. Esses alunos demonstraram ter desenvolvido a habilidade avaliada
pelo item.

6,3%

Os alunos que escolheram a alternativa B ndo conseguiram integrar os elementos do texto
nao verbal as falas dos personagens, especialmente, no ultimo quadrinho, a fala do menino
e a expressao facial da menina para realizar a inferéncia solicitada. Esses alunos ainda nao
desenvolveram a habilidade avaliada pelo item.

16,2%

Os alunos que escolheram a alternativa C demonstraram ter feito uma escolha baseada,
exclusivamente, no texto nao verbal do Ultimo quadrinho. Esses alunos ndo acompanharam a
sequéncia da tirinha e tampouco integraram, no processo de compreensao, os elementos verbais
aos nao verbais, revelando que ainda ndo desenvolveram a habilidade avaliada pelo item.

8,6%

Os alunos que optaram pela alternativa D observaram apenas o texto nao verbal do
primeiro quadrinho. Assim como aqueles que escolheram a alternativa C, esses alunos nao
compreenderam a sequéncia dos acontecimentos da tirinha e tampouco integraram o texto
verbal e ndo verbal no processo de compreensao. Esses alunos, também, ndo desenvolveram
a habilidade avaliada pelo item.

Brancos e Nulos: 3,2%
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Habilidade

\ELELES

%

de Resposta

A
22,6%

Leia o texto abaixo.

Al QUE FOME™ MAD TENHO NADA
PARA COMER NO RECREIO

O JEITO E FILAR O LANCHE NOSCAl QUE DOCE ENORMEI
i AINDA BEM QUE VOOE NAD LIGA

Disponivel em: <http://www.meninomaluquinho.com.br-2009>. Acesso em 15/07/09. (P030046A9_SUP)

(P030047A9) Na frase “Nossal! Que doce enorme!”, o ponto de exclamacéao indica
A) decepgéo.

B) espanto.

C) raiva.

D) tristeza.

Identificar efeitos de sentido do uso de pontuacdo no texto.

Hipotese

Os alunos que optaram pela alternativa A ndo consideraram o contexto no qual o ponto de
exclamacao aparece e, por isso, nao identificaram o efeito de sentido produzido por esse
sinal na tirinha. Fazem parte desse contexto a sequéncia de quadrinhos e os textos verbal e
nao verbal que aparecem nesses quadrinhos.

Os alunos que assinalaram a alternativa B identificaram, adequadamente, o efeito de
sentido que o sinal de exclamacédo produz na fala do menino no ultimo quadrinho. Para
isso, tiveram que observar os elementos do texto verbal, ndo verbal e, ainda, a sequéncia

36,3% i
dos quadrinhos.
c Alunos que assinalaram a alternativa C demonstraram dificuldades em compreender o texto
27.0% e nao consideraram, principalmente, a expressao facial do menino no ultimo quadrinho.
Alunos que assinalaram a alternativa D consideraram a expressao facial do menino no
D primeiro quadrinho para fazer sua escolha. Esses alunos demonstraram dificuldades em
11,8% compreender a tirinha, pois o sinal de pontuacao apresentado no comando para resposta

s6 aparece no Ultimo quadrinho.

Brancos e Nulos: 2,3%
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Acima de 225 pontos

Neste nivel, os alunos da 22 série/3° ano do Ensino Fundamental:

Localizam a informacao principal, diferenciando-a das secundarias, em texto informativo que recorre
a exemplificagdo.

Localizam informagdes explicitas em uma bula de remédio com vocabulario técnico simplificado.
Localizam informagao em texto instrucional de vocabulario complexo.

Identificam a finalidade de um texto instrucional, com linguagem pouco usual e com a presenca de
imagens associadas a escrita, assim como de texto narrativo que tem o propdsito de convencer o leitor.
Inferem o sentido de uma expressao em textos longos com estrutura tematica e lexical complexa
(carta e histérias em quadrinhos).

Distinguem o sentido metaférico do literal de uma expressao.

Identificam, em histérias em quadrinhos e em narrativa literaria simples, o conflito central do enredo.
Identificam, em anedotas, fabulas e quadrinhos, um trecho ou um detalhe do texto que provocam
efeito de humor.

Interpretam sentidos do texto a partir de configuracdes do material gréfico, como formato em
disposicdo das letras.

Identificam o tema de um conjunto de informacdes distribuidas em uma tabela, além de identificar
um tema comum na comparacdo entre diferentes textos informativos.

Estabelecem relacdo entre as partes de um texto, pelo uso do “porque” como conjungao causal em
texto ndo verbal e em narrativa simples.

Identificam a relacdo légico-discursiva marcada por locucdo adverbial ou conjungdo comparativa,
conjuncdo temporal ou advérbio de negacdo, por exemplo, em contos.

Estabelecem relacdes entre partes de um texto pela identificacdo de substituicdes pronominais ou de
palavras de sentido equivalente em textos poéticos e de ficcdo.

Detectam o efeito de sentido decorrente do emprego de sinais de pontuacao, tais como reticéncias,
para expressar continuidade, e ponto de interrogagdo, como recurso para expressao duvida.
Reconhecem o sentido de expressdes préprias de bulas de remédio e de textos de divulgacao cientifica.
Interpretam dados e informacdes apresentadas em tabelas, graficos e figuras.

Localizam informagbes em parafrases, a partir de texto expositivo extenso e com elevada
complexidade vocabular.

Identificam a intencdo do autor em uma histéria em quadrinhos.

Depreendem relacdes de causa e consequéncia implicitas no texto, como, por exemplo, entre partes
de uma histéria em quadrinhos.

Identificam a finalidade de uma fabula, demonstrando apurada capacidade de sintese, e de textos
humoristicos (anedotas), distinguindo efeitos de humor mais sutis.

Estabelecem relacdo de sinonimia entre uma expressao vocabular e uma palavra.

Nesse nivel, os estudantes da 22 série/3° ano resolvem os seguintes itens:
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ltem PO30039A8

Leia o texto abaixo.

O Papagaio Especial

O fregués entrou na loja de animais e disse ao vendedor:

— Queria um Papagaio que fosse especial.

— Chegou na hora certa! Temos um bilingue. Se levantar a patinha direita, ele
fala Inglés. Se levantar a patinha esquerda, ele fala Francés.

— E se eu levantar as duas patinhas?

O Papagaio respondeu:

— Al eu caio!

Disponivel em: <http://boaspiadas.blogspot.com/2007/07/piada-infantil.ntml> *Adaptado: Reforma Ortografica.

(P030039A8) Na frase “E se eu levantar as duas patinhas?”, a palavra eu se refere ao

A) francés.
B) fregués.
C) papagaio.
D) vendedor.

Habilidade

Recuperar relacoes estabelecidas entre elementos de referenciacao.

Avaliada

o,
e Hipotese

de Resposta

Aqueles alunos que optaram pela alternativa A orientaram-se pela proximidade entre a

A palavra “francés” e a pronome pessoal destacado no comando para resposta. Esses alunos,
15,4% por ndo terem desenvolvido a habilidade avaliada pelo item, certamente, tiveram dificuldades
em perceber a progressao textual e em compreender a piada.
B Os alunos que escolheram a alternativa B estabeleceram a relacao entre o pronome “eu” e
21 6% seu referente no texto, demonstrando ter desenvolvido a habilidade avaliada pelo item.

Agueles que escolheram a alternativa C compreenderam que o referente do pronome
C “eu” se encontra no paragrafo posterior aquele no qual o pronome aparece. Essa relacdo
inadequada entre o pronome pessoal e seu referente demonstra que os alunos nao
desenvolveram a habilidade avaliada pelo item, indicando, ainda, que tiveram dificuldades
em compreender o texto.

41,1%

Os alunos que optaram pela alternativa D relacionaram o pronome pessoal “eu” a um
D referente que se encontra no paragrafo anterior aquele no qual o pronome aparece. Esses
alunos compreenderam que a fala do fregués seria uma continuidade da fala do vendedor,
o que indica que tiveram dificuldades em compreender o texto e que nao desenvolveram a
habilidade avaliada pelo item.

17,3%

Brancos e Nulos: 4,6%
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Andlise do
Ditado

Prezados professores,

Nesta secdo do Boletim da Escola, vocé encontrard uma anélise do desempenho dos alunos da 22 série/ 3° ano
do Ensino Fundamental no ditado, parte integrante da avaliacdo que realizaram no ano de 2009.

Assim como em anos anteriores, as notas obtidas pelos alunos no ditado ndo foram consideradas para efeito
do célculo da proficiéncia em leitura. Entretanto, o desempenho dos alunos nessa avaliacdo pode oferecer
subsidios para analisarmos o processo de alfabetizacdo no que concerne a construcdo da escrita.

Através do ditado, buscou-se avaliar os acertos dos alunos, que indicam as dificuldades ortogréficas j& vencidas
por eles, e os erros cometidos, que sinalizam dificuldades de escrita. Por isso, para efeito de avaliacdo, foram
considerados os diferentes segmentos de uma mesma palavra, computando-se cada um como acertos possiveis.
Isso porque, ao escrever a palavra “barco”, por exemplo, o aluno pode erra-la ou acerta-la em parte — pode, por
exemplo, omitir a letra “r” na silaba “bar”, mas escrever de forma convencional a silaba “co”. Ainda de acordo
com esse exemplo, o aluno poderia obter: dois acertos, caso ambas as silabas da palavra tenham sido grafadas
de forma convencional; um acerto, caso apenas um das silabas tenha sido grafada de forma convencional; zero
acerto, caso nenhuma das silabas da palavra tenha sido escrita de forma convencional. O nimero méaximo de
acertos possiveis no ditado era 83 pontos.

O texto ditado aos alunos foi construido com o intuito de contemplar diferentes niveis de dificuldade da escrita;
silabas no padrdo consoante vogal, silabas com padrdes sildbicos variados, digrafos, maracas de nasalizacéo,
dentre outras dificuldades ortogréficas. N&o foi avaliado o uso de acentos graficos, por considerar-se que esse
tipo de dificuldade ortografica é objeto de ensino em etapas posteriores de escolarizacdo.

Apresentamos, a seguir, o texto ditado aos alunos pelo aplicador.
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BRINCADEIRA ENTRE AMIGAS

Camila e Simone gostam de brincar juntas. Camila vai a casa de Simone e diz:
— Vamos brincar de amarelinha na calcada?

Simone sorri e responde:

—Vamos sim, vai ser legal!

Elas jogam vérias vezes e se divertem muito.

Os aspectos avaliados através do ditado foram agrupados em dois topicos:
Topico 1 - Aspectos Ortograficos;

Toépico 2 - Estrutura textual.

No primeiro tépico, é avaliada a escrita de palavras de forma convencional, atendendo aos principios ortograficos
da Lingua Portuguesa. Foram objeto de avaliagcdo: a escrita de silabas simples, no padrdo consoante/vogal; a
escrita de silabas em outros padrdes sildbicos diferentes do padrdo consoante/vogal; o uso correto de marcas
de nasalizacdo; o uso correto de letras concorrentes (letras diferentes que podem representar um mesmo som);

" n

o uso de digrafos; a escrita de silabas travadas em “r".

Nos quadros abaixo, apresentamos os aspectos avaliados no ditado, o nimero de vezes que cada aspecto é
avaliado e o percentual de alunos em cada faixa de acertos. Em seguida, analisamos o que esses percentuais
podem indicar com relacdo aos processos de aprendizagem da escrita vivenciados pelos alunos.
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NUMERO DE OCORRENCIAS NO DITADO FAIXA DE ACERTOS PERCENTUAL DE ALUNOS

0 1,9%
1a5 2,0%
6a10 2,5%
20 :
11a15 8,5%
16a19 39,1%
20 46,0%

A analise do quadro 1 mostra que um pequeno percentual de alunos — 1,9% — ndo acertou nenhuma das silabas
no padrdo consoante/vogal que aparecem em diferentes palavras do ditado. Esses alunos, provavelmente,
ainda ndo dominam o principio alfabético da lingua — uso de uma letra para cada segmento fonético — o que
indica que ndo podem ser considerados alfabetizados. O mesmo pode ser dito dos 2% de alunos que obtiveram
entre 1 e 5 acertos, uma quantidade bastante baixa se considerarmos que aparecem 20 ocorréncias de silabas
simples no texto ditado.

Alunos que se encontram nas faixas entre 6 e 10 acertos e entre 11 e 15 acertos — respectivamente 2,5% e 8,5%
— se encontram numa etapa de transicdo, o que indica que escrevem, convencionalmente, algumas silabas no
padrao-consoante/vogal, mas encontram dificuldades em outras, provavelmente, na escolha da consoante que
representa determinado som da fala.

Finalmente, no grupo que obteve entre 16 e 19 acertos e dentre aqueles alunos que acertaram todas as 20
ocorréncias de silabas simples do ditado — ao todo, 85,1% dos alunos avaliados — se encontram os alunos que
demonstram dominar o principio alfabético da lingua, pois estabelecem correspondéncias adequadas entre
fonemas e grafemas, sendo capazes de organiza-los na escrita de palavras.

NUMERO DE OCORRENCIAS NO DITADO FAIXA DE ACERTOS PERCENTUAL DE ALUNOS

0 2,5%

1-5 2,8%

’1 6-10 3,4%
11-15 8,9%

16-20 51,5%

21 30,9%

Observando o quadro 2, é possivel perceber, assim como ocorreu no quadro 1, trés grupos distintos de alunos. Num
primeiro grupo, estdo os alunos que obtiveram um percentual de acertos que pode ser considerado muito baixo na
escrita de silabas complexas. Nesse grupo, estdo os alunos que obtiveram de 0 a 5 acertos — ao todo, 5,3%.

Esse resultado é coerente com aquele apresentado no quadro 1, pois o grupo que obteve um percentual de
acertos muito baixo na escrita de silabas simples também encontrou dificuldades na escrita de silabas complexas.
Alunos com esse desempenho ndo podem ser considerados, ainda, alfabetizados, pois ndo desenvolveram
habilidades suficientes para utilizar a escrita com relativa autonomia.

Alunos que obtiveram de 6 a 10 acertos ede 11 a 15 acertos — respectivamente, 3,4% e 8,9% -, provavelmente,
se encontram em processo de transicdo de uma etapa alfabética ao dominio dos principios ortograficos que
organizam a escrita em Lingua Portuguesa.
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Os alunos que obtiveram de 15 a 20 acertos, ou que acertaram todas as 21 ocorréncias de silabas complexas
do ditado — ao todo 82,4% dos alunos avaliados, demonstraram um desempenho que pode ser considerado
bastante satisfatério. Esses alunos demonstraram ter superado a etapa inicial da alfabetizacdo, na qual os
alfabetizandos dominam principalmente os padrdes sildbicos consoante/vogal, pois escreveram de forma
convencional silabas compostas por padrdes silabicos diversos.

NUMERO DE OCORRENCIAS NO DITADO FAIXA DE ACERTOS PERCENTUAL DE ALUNOS

0 5,4%

g 1a3 11,8%
436 33,2%

7a8 49,6%

As marcas de nasalizagdo constituem um aspecto da escrita ortogréafica cujo dominio apresenta um nivel de
dificuldade relativamente alto, pois a nasalizacdo pode ser realizada pelo uso do “m”, do “n” ou do “til” — no
ditado foram avaliados apenas os usos de “m” e “n". A escolha por uma dessas formas dependera de regras
ortograficas com as quais o aluno vai adquirindo familiaridade a partir de situacbes de leitura e de escrita.

A observacdo do quadro 3 nos permite identificar que 5,4% dos alunos avaliados — aqueles que ndo utilizaram
marcas de nasalizacdo de forma convencional em nenhuma das palavras, nas quais essas marcas apareceram —
ainda ndo dominam o uso de marcas de nasalizacdo adequadamente e 11,8% — aqueles que obtiveram entre
1 e 3 acertos — as utilizam de forma correta apenas ocasionalmente.

Alunos que obtiveram de 4 a 6 acertos — 33,2% — demonstraram utilizar as marcas de nasalizacdo com alguma
competéncia, o que indica um dominio bastante satisfatorio das regras ortograficas que regem essa utilizacao.

Aqueles alunos que obtiveram de 7 a 8 acertos — 49,7% — demonstraram um 6timo desempenho, pois
utilizaram, de forma adequada, as marcas de nasalizacdo em todas as palavras nas quais elas apareciam. Esses
alunos evidenciam um dominio bastante satisfatério dos principios ortograficos que organizam a escrita em
Lingua Portuguesa.

NUMERO DE OCORRENCIAS NO DITADO ~ FAIXA DE ACERTOS ~ PERCENTUAL DE ALUNOS

0 3.1%

7 1a3 21,5%
4a6 59,8%

7 15,6%

Usar adequadamente letras que podem representar diferentes sons, dependendo do contexto da palavra em que
aparecem, é um desafio mesmo para escritores com alguma experiéncia. Isso porque, para fazer a escolha da
letra adequada, o aluno nao pode valer-se unicamente de sua percepcdo dos sons da palavra. E preciso que ele
conhega as regras contextuais, quando for o caso, ou que possua uma memdria da forma da palavra para fazer a
escolha adequada. Assim, para escrever a palavra “casa” de forma convencional o aluno precisa saber que a silaba
“sa"” é grafada com “s” e ndo com “z", como poderia sugerir uma analise baseada no som dessa silaba.

Dentre as ocorréncias de uso de letras concorrentes que aprecem no ditado, os alunos apresentaram maior

dificuldade naquelas relacionadas ao uso do “¢” na palavra “calcada” — 35,1% dos alunos usaram o “¢”" —e o
uso da letra “z" na palavra “diz"” — 50,7% dos alunos acertaram.
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Observando o quadro 4, percebe-se que 3,1% dos alunos avaliados ndo acertaram nenhuma das ocorréncias
de uso de letras concorrentes no ditado. Esses alunos demonstraram, ainda, ndo ter desenvolvido a percepgao
de que letras diferentes podem representar um mesmo som, ou que sons diferentes podem ser representados
por uma mesma letra.

21,5% dos alunos avaliados escolheram, adequadamente, a letra a usar em algumas palavras, mas ndo fizeram
a escolha adequada em outras.

51,7 dos alunos fizeram a escolha certa na maioria das vezes em que letras que representam diferentes sons
tiveram que ser utilizadas na escrita de palavras do ditado. Esses alunos demonstraram uma percepcdo de que
ndo existe uma correspondéncia sempre estavel entre letras e sons da fala na escrita das palavras, o que indica
um progressivo dominio dos principios ortograficos da Lingua Portuguesa.

Os alunos que acertaram todas as palavras nas quais letras concorrentes foram utilizadas — 15,6% —
demonstraram um 6timo desempenho e uma apropriacdo bastante satisfatéria dos aspectos ortogréficos da
Lingua Portuguesa.

NUMERO DE OCORRENCIAS NO DITADO ~ FAIXA DE ACERTOS ~ PERCENTUAL DE ALUNOS

0 11.1%
2 1 39,3%
2 49,6%

"o n

No ditado foram avaliadas apenas duas ocorréncias de digrafos — uso de “nh” e de "rr"” — e praticamente metade
dos alunos avaliados — 49,6% — acertou ambas. Dentre as ocorréncias de digrafos, aquela que apresentou maior

dificuldade aos alunos foi o uso de “rr” na palavra “sorri” — 52,3% acertaram. 87,3% dos alunos avaliados
usaram adequadamente o “nh” na palavra “amarelinha”.

NUMERO DE OCORRENCIAS NO DITADO ~ FAIXA DE ACERTOS ~ PERCENTUAL DE ALUNOS

0 6,3%
3 1 5,6%
2 13,2%
3 74,9%

Observa-se, no quadro 6, que 74,9% dos alunos avaliados escreveram de forma convencional as trés silabas
travadas em “r” que apareceram em palavras do ditado, o que indica que essa ndo é uma dificuldade ortogréfica
para esses alunos.

11,9% dos alunos avaliados ndo acertaram nenhuma dessas silabas ou apenas uma delas. Esse percentual se
aproxima bastante do percentual de alunos que obtiveram menos de 10 acertos na grafia de silabas diferentes
do padrdo consoante/vogal (quadro 2). Isso indica que os alunos que encontram dificuldades na escrita de
silabas com padrao diferente do padrdo consoante/vogal também encontram dificuldades na escrita de silabas

" n

travadas em “r".
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NUMERO DE OCORRENCIAS NO DITADO FAIXA DE ACERTOS PERCENTUAL DE ALUNOS

0 9,3%

9 1a3 11,5%
4a6 13,3%

7a9 65,9%

Como é possivel observar no quadro 1 do tépico 2, mais da metade dos alunos avaliados — 65,9% — utilizaram
letras mailsculas de forma adequada em todas ou quase todas as situagdes nas quais essas letras deveriam
ser utilizadas — em substantivos préprios ou no inicio de frases. Esses alunos demonstraram um conhecimento
bastante satisfatério dessa convencdo da escrita.

Esse percentual de acerto da habilidade do uso de letras mailsculas ainda é considerado baixo para o 3°
ano, pois pode indicar que os alunos tém duvidas com relacdo as situacdes nas quais essas letras devem ser
utilizadas ou simplesmente uma dificuldade na grafia dessas letras.

NUMERO DE OCORRENCIAS NO DITADO ~ FAIXA DE ACERTOS ~ PERCENTUAL DE ALUNOS

0 6,9%

g 1a3 23,7%
4a6 31,5%

7a8 37,9%

Observando o quadro 2 do tépico 2, podemos concluir que o uso de sinais diacriticos — travessdo, ponto final,
dois pontos, pontos de exclamagdo e interrogacdo — é uma habilidade de escrita aindal em desenvolvimento
para boa parte dos alunos avaliados. O uso desses sinais requer do escritor uma atencdo as entonagdes de
cada parte do texto e um dominio das convencdes sobre o sinal adequado a cada entonacédo, o que representa
um nivel de dificuldade que pode ser considerado alto para alunos em processo de alfabetizacdo ou recém
alfabetizados. A despeito dessa dificuldade, 69,3% dos alunos utilizaram sinais de pontuacdo de forma
adequada em metade das situagbes nas quais esse USO era necessario.

De posse dos dados referentes ao desempenho de seus alunos no ditado, vocé, professor(a), podera planejar
intervencdes pedagdgicas focalizadas nas dificuldades que eles ainda apresentam, atendendo as necessidades
que diferentes grupos de alunos manifestam com relacio a esse processo. E importante lembrar, ainda, que as
melhores situacbes para que as criancas escrevam de forma adequada sdo aquelas nas quais elas encontram
prazer e sentido nessa atividade. Portanto, a escrita significativa e criativa deve fazer parte da rotina das criancas
na escola e elas precisam ter oportunidade de refletir e discutir sobre aquilo que escrevem.
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A Escala de Proficiéncia
em Matematica

Da mesma forma que em Lingua Portuguesa, veremos, a sequir, a Escala de Proficiéncia

em Matematica, sua relacdo com a Matriz de Referéncia e a forma como ela pode ser
interpretada.
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A relacdo entre

a Escala de Proficiéncia e
a Matriz de Referéncia

A Escala de Matematica é formada por quatro dominios, aos quais estdo
relacionadas algumas competéncias. Essas competéncias, por sua vez, rednem um
conjunto de habilidades que fazem parte da Matriz de Referéncia para Avaliacao da
22 série / 3° ano do Ensino Fundamental. No quadro a seguir apresentamos 0s
dominios da Escala de Proficiéncia em Matematica, as competéncias pertinentes a
cada dominio e as habilidades relacionadas a essas competéncias.

DOMINIO

ESPACO E FORMA

COMPETENCIAS DESCRITORES
Localizar objetos em representacdes do espaco. D1
Identificar figuras geométricas e suas propriedades. D3

GRANDEZAS E

Utilizar sistemas de medidas.

D7, D8, D10 e D30

MEDIDAS
, . , D13, D14, D15, D31,
NUMEROS, Conhecer e utilizar nimeros. D32, D33. D34 e D35
OPERACOES e
ALGEBRA D17, D18, D19, D20,

Realizar e aplicar operacoes.

D23, D25, D36 e D37

TRATAMENTO DA
INFORMACAO

Extrair informacdes de dados em tabelas e gréficos.

D27 e D28

Para extrair o maximo das informacoes oferecidas pela
Escala de Proficiéncia é preciso interpreta-la.

A seguir, estudaremos a sua interpretacao.




64 Resultados da Escola

Dominios e
Competéncias da Escala

DOMINIO: ESPACO E FORMA

Professor, o estudo do bloco de conteldos de Espaco e Forma em Matematica é de fundamental importancia
para que o aluno desenvolva varias habilidades, como percepcao, representacdo, abstracdo, levantamento
e validacdo de hipoteses, orientacdo espacial, além de propiciar o desenvolvimento da criatividade. Vivemos
em um mundo em que, constantemente, necessitamos movimentar-nos, localizar objetos, localizar ruas e
cidades em mapas, identificar formas geométricas e suas propriedades para solucionar problemas. O estudo
do espaco e forma pode auxiliar-nos a desenvolver, satisfatoriamente, todas essas tarefas, podendo também
ajudar-nos a apreciar, com outro olhar, o0 geométrico, a beleza das formas geométricas apresentadas na
natureza, nas pinturas, esculturas, construcdes e nas diversas manifestacdes artisticas desenvolvidas
por diferentes culturas, como o artesanato, tapecaria, entre outras. Neste dominio, encontram-se duas
competéncias: localizar objetos em representacdes do espaco e identificar e relacionar forma.

INTERVALOS 1000

0 625 725 750 775 800 825 850 875 900 925 950

OO O R AR R RO ERERR SRR e
Um dos objetivos do ensino de Espaco e Forma em Matematica é propiciar ao aluno o desenvolvimento da
competéncia de localizar objetos em representacdes planas do espaco. Essa competéncia é desenvolvida desde
0s anos iniciais do Ensino Fundamental, em que os alunos sao capazes de desenhar, no papel, o trajeto casa-
escola, identificando pontos de referéncias. Para o desenvolvimento dessa competéncia nos anos iniciais do

Ensino Fundamental, sdo utilizados varios recursos, como a localizacdo de ruas, pontos turisticos, casas, etc.,
em mapas e croquis.

COMPETENCIAS

representagdes do espaco

I:I Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa
branca, de 0 a 750 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a essa competéncia.

I:I Os alunos que se encontram no intervalo amarelo,
750 a 775 pontos na escala, estdo no inicio do
desenvolvimento dessa competéncia e localizam objetos
em representagdo plana do espaco (perto / longe).

- No intervalo de 775 a 800, representado pelo
laranja-claro, os alunos localizam objetos numa
representacdo grafica envolvendo a nocdo de
lateralidade (direita / esquerda).

- No laranja-escuro, de 800 a 825 pontos na escala,
estdo os alunos que localizam pessoas ou objetos no
espaco, com base em diferentes pontos de referéncia
e algumas indicacdes de posigao.

- Os alunos que se encontram no intervalo
vermelho, acima de 825 pontos na escala, identificam
a movimentagdo de pessoas ou objetos no espaco,
com base em diferentes pontos de referéncia e
algumas indicagbes de direcdo e sentido.
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INTERVALOS

COMPETENCIAS

1000

Identificar figuras geométricas

Espago e Forma ¢
e suas propriedades

Em todos os lugares que olhamos, deparamo-nos com diferentes formas geométricas - arredondadas, retilineas,
simétricas, assimétricas, conicas, esféricas, entre muitas outras. A percepcao das formas que estdo ao nosso redor
é desenvolvida pelas criangas, mesmo antes de entrarem na escola. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
os alunos comecam a desenvolver as habilidades de reconhecimento de formas, utilizando alguns atributos das
figuras planas (por exemplo: um dos elementos que diferenciam o quadrado do triangulo é o atributo nimero
de lados) e tridimensionais (por exemplo: conseguem distinguir a forma esférica de outras formas).

I:I Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa
branca, de 0 a 725 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a essa competéncia.

I:I Os alunos cuja pontuacdo estd inserida no
intervalo amarelo, 725 a 800 pontos na escala,
identificam triangulos.

- Os alunos que se encontram entre 800 e 850
pontos na escala, representada pelo laranja-claro,
identificam quadrildteros e triangulos, utilizando,
como atributos, o ndmero de lados. Assim, dado
um conjunto de figuras, os alunos, pela contagem
do numero de lados, identificam aquelas que sdo
triangulos e as que sdo quadrilateros.

- Os alunos cuja proficiéncia se encontra acima de
850 pontos na escala, representado pelo vermelho,
identificam o retangulo entre outras figuras planas,
observando lados e angulos. Além disso, diferenciam
figuras bidimensionais das tridimensionais.



éé Resultados da Escola

DOMINIO: GRANDEZAS E MEDIDAS

detalhada a seguir, estd inserida neste dominio.

O estudo de temas vinculados a este dominio deve propiciar aos alunos: conhecer aspectos histéricos da
construcao do conhecimento sobre grandezas e medidas; compreender o conceito de medidas, os processos
de medicdo e a necessidade de adocao de unidades-padrao de medidas; resolver problemas, utilizando as
unidades de medidas; estabelecer conexdes entre grandezas e medidas com outros temas matematicos,
como, por exemplo, 0s nimeros racionais positivos e suas representacdes. Através de diversas atividades, é
possivel mostrar a importancia e o acentuado carater pratico do tema Grandezas e Medidas, para poder, por
exemplo, compreender questdes relacionadas aos Temas Transversais, além de sua vinculagdo a outras areas
de conhecimento, como as Ciéncias Naturais (temperatura, velocidade e outras grandezas) e a Geografia
(escalas para mapas, coordenadas geogréficas e outras utilidades).Essas competéncias sao trabalhadas desde
a educacao infantil até o ensino médio, permitindo que, a cada ano de escolaridade, os alunos aprofundem
e aperfeicoem o seu conhecimento neste dominio. A competéncia Utilizar sistemas de medidas, a qual sera

INTERVALOS

COMPETENCIAS

1000

Grandezas e Utilizar sistemas de
Medidas medidas

Um dos objetivos do ensino do conteddo Grandezas e Medidas em Mateméatica é propiciar ao aluno o
desenvolvimento da competéncia de utilizar sistemas de medidas. Para o desenvolvimento dessa competéncia,
nos anos iniciais da Educacdo Fundamental, solicitamos aos alunos, por exemplo, que marquem o tempo por

meio de calendarios.

I:I Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa
branca, de 0 a 675 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a essa competéncia.

I:I Os alunos que se encontram no intervalo de 675
a 750 pontos na escala, representado pelo amarelo,
leem horas em relégio digital em situacdes cotidianas.

- No intervalo representado pelo laranja-claro,
de 750 a 800 pontos na escala, os alunos léem
horas representadas em relégios de ponteiros em
situagdes simples e identificam quantias do sistema
monetario brasileiro.

- Os alunos que apresentam uma proficiéncia de 800
a 825 pontos na escala, intervalo representado pelo
laranja-escuro, identificam unidades de tempo (dia,
semana, més, ano) e utilizam calendarios. Fazem leitura
de horas, comparando relégios digitais e de ponteiros.
Relacionam as medidas de tempo dias e semana.

- O vermelho, acima de 825 pontos, indica que os
alunos resolvem problemas que envolvam troca entre
cédulas e moedas; resolvem problemas envolvendo a
comparacao de unidades de medida de capacidade
e utilizando unidades de medida de massa. Veja, a
seguir, um exemplo de item queesses alunos resolvem
com sucesso.
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DOMINIO: NUMEROS, OPERACOES E ALGEBRA

Como seria a nossa vida sem os nimeros? Em nosso dia a dia, deparamo-nos com eles a todo momento.
Vérias informacdes essenciais para a nossa vida social sdo representadas por nimeros: CPF, RG, conta ban-
caria, senhas, nimero de telefones, nimero de nossa residéncia, precos de produtos, calendario, horas,
entre tantas outras. Nao é por acaso que Pitdgoras, um grande filésofo e matematico grego (580-500 a.Q),
elegeu como lema para a sua escola filoséfica “Tudo é NUmero”, pois acreditava que o universo era regido
pelos numeros e suas relacdes e propriedades. Este dominio envolve, além do conhecimento dos difentes
conjuntos numéricos, as operagdes e suas aplicacdes a resolucdo de problemas. As operacdes aritméticas
estdo sempre presentes em nossas vidas. Quantos calculos temos que fazer? Orcamento do lar, célculos en-
volvendo nossa conta bancaria, calculo de juros, porcentagens, divisdo do valor da conta em um restaurante,
dentre outros. Essas sdo algumas das muitas situagbes com as quais nos deparamos em nossas vidas e nas
quais precisamos realizar operacdes. Destacam-se duas competéncias basicas que auxiliam na formagao do
pensamento aritmético do aluno. A seguir, é detalhado o perfil do aluno cuja pontuagdo esta inserida nas
faixas coloridas da Escala de Proficiéncia.

INTERVALOS 1000

COMPETENCIAS

Numeros,
Operagges e Conhecer e utilizar

Algebra nameros

As criancgas, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tém contato com os nUmeros e j& podem perceber a
importancia deles na vida cotidiana. Ja conhecem a escrita de alguns nimeros e ja realizam contagens. Nessa
fase da escolaridade, elas reconhecem o conjunto dos nimeros naturais no contexto diario.

I:I Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa
branca, de 0 a 725 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a essa competéncia.

I:I O amarelo, intervalo de 725 a 775 pontos, indica
os alunos que associam quantidades de um grupo de
objetos a sua representacdo numérica. Reconhecem
a escrita, por extenso, de numeros com até trés
ordens, comparam numeros naturais apresentados
em tabela, identificam a posicdo de nimeros naturais
na reta numérica.

- Os alunos que se encontram no intervalo de 775 a
800 pontos, intervalo representado pelo laranja-claro,
complementam a sequéncia de nuUmeros naturais,
alternando de trés em trés. Reconhecem o valor
posicional de um algarismo. Identificam a composicao
e decomposicdo de numeros naturais. Comparam
ndimeros naturais, localizam ndmeros naturais na
reta numérica e identificam a escrita numérica
correspondente a um ndmero escrito por extenso.

- O laranja-escuro, intervalo de 800 a 825 pontos,
representa os alunos que identificam a decomposicao,
na forma de soma dos valores relativos de seus
algarismos, de nimeros com diversas ordens.

- O vermelho, acima de 825 pontos, indica que
os alunos reconhecem a decomposicdo de nimeros
naturais em suas diversas ordens.
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INTERVALOS

COMPETENCIAS

i l L1 ll l L1 ai xil L1 IT l ] l

1000

Numeros,
Operagoes e

. Realizar e aplicar operagdes
Algebra

Essa competéncia envolve as habilidades de célculo e a capacidade dos alunos de resolver problemas,
utilizando as quatro operacdes béasicas da aritmética, nas quais estdo envolvidos os diferentes significados a
elas associados. Envolve, também, o conhecimento dos algoritmos utilizados para o caculo dessas operacoes.
Além do conhecimento dos algoritmos, essa competéncia envolve a sua aplicacdo na resolucdo de problemas

em contextos especificos da Matemética e do cotidiano.

I:I Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa
branca, de 0 a 675 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a essa competéncia.

I:I No intervalo representado pelo amarelo, de 675 a
750 pontos, os alunos resolvem problemas que envolvam
adicdo de nUmeros naturais sem reagrupamentos.

- No intervalo de 750 a 800 pontos, representado
pelo laranja-claro, os alunos identificam a operagao
de multiplicacdéo como solucdo de uma situacdo
dada. Calculam o resultado de uma multiplicagdo de
numeros naturais. Resolvem problemas que envolvam
a comparacdo de nimeros naturais no processo de
contagem e de adicdo e de subtracdo de numeros
naturais comideia de comparacdo e complementacao.
Resolvem problemas que envolvam a multiplicagdo
de nUmeros naturais.

- O laranja-escuro, intervalo de 800 a 850 pontos,
indica os alunos que resolvem problemas que
envolvam a subtracdo com ideia comparativa.

- O vermelho, que representa a proficiéncia acima
de 850 pontos, indica os alunos que j& resolvem
situacdes-problemas que envolvam o conceito de
divisdo por meio de estratégias pessoais e resolvem
problemas simples de adicdo envolvendo o sistema
monetario brasileiro.
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DOMINIO: TRATAMENTO DA INFORMAGAO

O estudo do dominio Tratamento da Informacdo é de fundamental importancia nos dia de hoje, tendo
em vista a grande quantidade de informagdes que se apresentam no nosso cotidiano. Na Matematica,
alguns contetdos sdo extremamente adequados para “tratar a informagao”. A Estatistica, por exemplo, cuja
utilizacdo pelos meios de comunicacdo tem sido intensa, utiliza-se de graficos e tabelas. A Combinatéria
também é Util para desenvolver o Tratamento da Informacéo, pois nos permite determinar o nimero de
possibilidades de ocorréncia de algum acontecimento. Vamos detalhar a competéncia, ligada a este dominio,
relativa a 22 série/3° ano do Ensino Fundamental. Abaixo, é detalhado o perfil do aluno cuja pontuagdo esta
inserida nas faixas da Escala de Proficiéncia.

INTERVALOS

Um dos objetivos do ensino do contetdo Tratamento da Informacdo em Matemaética é propiciar ao aluno o
desenvolvimento da competéncia de ler, utilizar e interpretar informacdes apresentadas em tabelas e graficos.
Essa competéncia é desenvolvida nas séries iniciais da educacao fundamental por meio de atividades relacionadas
aos interesses das criancas. Por exemplo, ao registrar os resultados de um jogo ou ao anotar resultados de
respostas a uma consulta solicitada, elas poderdo, utilizando sua propria forma de se expressar, construir
representacbes dos fatos; e, pela agdo mediadora do professor, essas representacdes podem ser interpretadas
e discutidas. Esses debates propiciam novas oportunidades para a aquisicao de outros conhecimentos e para o
desenvolvimento de habilidades e de atitudes. Revistas e jornais auxiliam o professor na tarefa de proporcionar
atividades nas quais os alunos leiam, interpretem e utilizem as informacoes.

COMPETENCIAS

Tratamento da
informagao

Extrair informagges
de dados em tabelas e graficos

I:I Os estudantes cuja proficiéncia se encontra na faixa
branca, de 0 a 675 pontos, ainda ndo desenvolveram
as habilidades relacionadas a essa competéncia.

I:I O intervalo de 675 a 725 pontos, representado
pelo amarelo, indica que os alunos extraem as
informacodes de tabelas.

- Os alunos que se encontram no intervalo de 725
a 750 pontos, intervalo representado pelo laranja-
claro, extraem informacoes de tabelas e graficos de
colunas com poucas informacdes.

- O laranja-escuro, intervalo de 750 a 800 pontos,
indica os alunos que extraem informagdo apresentada
em quadros e tabelas com um algarismo multiplicador.

- O vermelho, que representa a proficiéncia
acima de 800 pontos, indica os alunos que extraem
informacdo de dados apresentados em graficos de
coluna que apresentam varias informagoes.

6Q
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Os Padroes de
Desempenho

Para compor os Padrdes de Desempenho, os niveis de proficiéncia da escala foram agrupados. Esses padrdes
sao referéncias importantes para o entendimento do ponto em que sua escola se encontra em relacdo ao
desempenho académico em Matematica.

Observe, no quadro, o detalhamento dos Padrées de Desempenho e seus respectivos niveis de proficiéncia para
a 22 série / 3° ano do Ensino Fundamental.

Padrao de Nivel de

Interpretacao

desempenho proficiéncia

Os alunos que apresentam esse padrdo de desempenho revelam ter desenvolvido
competéncias e habilidades muito aguém do que seria esperado para o periodo
de escolarizacdo em que se encontram, portanto, necessitam de uma intervencao
focalizada de modo a progredir com sucesso em seu processo de escolarizagdo. Esses
alunos sao capazes, ao final da 22 série / 3° ano do Ensino Fundamental, apenas de
associar quantidades de um grupo de objetos a sua representacdo numérica e extrair as
informacbes de gréficos de coluna, por meio de contagem.

Abaixo do
Basico

Até 725
pontos

Os alunos que apresentam esse padrao de desempenho demonstram ja terem comegado
um processo de sistematizacao e dominio das habilidades consideradas basicas e
essenciais ao perfodo de escolarizagdo em que se encontram, contudo, também para
esse grupo, é importante o investimento de esforcos para que possam desenvolverem
habilidades que envolvam a resolucao de problemas com um grau de complexidade um
pouco maior. No final da 22 série / 3° ano do Ensino Fundamental, além das habilidades | De 725 a 800
apresentadas no padrdo de desempenho anterior, esses alunos revelam ser capazes pontos
de identificar e nomear formas geométricas planas; localizar nimeros de até dois
algarismos na reta numérica; efetuar e resolver problemas de adicdo e subtragdo de
nUmeros naturais sem reagrupamento, e multiplicagdo de nimeros naturais com apenas
numeros de um algarismo no segundo fator; identificar quantias do Sistema Monetario
Brasileiro; extrair e interpretar informacado apresentada em quadros e tabelas.

Basico
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Detalhamento das habilidades

presentes Nnos niveis de
proficiéncia

Até 725 pontos

Neste nivel, os alunos da 22 série/3° ano do Ensino Fundamental sdo capazes de:

Ler horas em relégio digital em situagdes cotidianas.
Associar quantidades de um grupo de objetos a sua representagdo numérica.
Extrair as informacdes de graficos de coluna, por meio de contagem.

De 725 até 800 pontos

Neste nivel, os alunos da 22 série/3° ano do Ensino Fundamental sdo capazes de:

Identificar triangulos.

Localizar objetos em representacdo plana do espaco (perto/longe) e representacdo grafica envolvendo
a nocao de lateralidade (esquerda/direita).

Identificar quantias do sistema monetario brasileiro.

Identificar a escrita numérica e de quantias em um ndmero escrito por extenso.
Comparar nimeros naturais apresentados em tabela.

Identificar a operacdo de multiplicacdo como solucdo de uma situacdo dada.

Calcular o resultado de adicdo, subtragcdo e de nUmeros naturais.

Extrair informacao apresentada em quadros e tabelas com um algarismo multiplicador.
Complementar a sequéncia de nimeros naturais, alternando-os de 3 em 3.

Reconhecer o valor posicional de um algarismo.

Identificar a composicdo e decomposicdo de nimeros naturais.

Localizar e identificar nimero natural na reta numérica.

Resolver problemas envolvendo a comparacdo de nimeros naturais no processo de contagem.
Resolver problemas de adicdo e de subtracdo de nimeros naturais, sem reagrupamento.
Resolver problemas envolvendo a multiplicacdo de niimeros naturais.

Efetuar a multiplicacdo de nimeros naturais, com apenas um ndmero no segundo fator.
Fazer leitura de calendario e horas, comparando relégios digitais com o de ponteiros.
Identificar a unidade de medida adequada para medir uma determinada grandeza.
Interpretar dados apresentados em tabelas simples.

Distinguir entre vérias figuras aquelas de forma quadrada.

Identificar quantos objetos formam uma duzia.

Nesse nivel, quais itens os alunos resolvem?
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[tem M02071RS

%

de Resposta

H:\?z:\llli(:?i:e Resolver problema com ndmeros naturais, envolvendo diferentes significados da multiplicacao.

(M02071RS) Dona Maria arrumou dois pratinhos de doces com seis doces em cada prato.
Quantos docinhos ela arrumou ao todo?

A) 3 docinhos.
B) 6 docinhos.
C) 8 docinhos.
D) 12 docinhos.

Hipotese

A Os alunos que marcaram essa alternativa fizeram divisdo em vez de multiplicacdo. Eles ndo
6,4% se apropriaram do contexto e dividiram 6 por 2.
B Os alunos que marcaram a alternativa B ndo atribuiram significado ao contexto do item e
13,1% consideraram como resposta um dos dados do problema.
c Aqueles que marcaram essa alternativa nao atribuiram significado para a situacao descrita
9.3% no enunciado e somaram os dados quantitativos (2 + 6) presentes no contexto.
D Os alunos que marcaram a alternativa D compreenderam o significado de multiplicacao
implicita no contexto do problema e multiplicaram 2 por 6, encontrando como resultado
63,5% 12. Esses alunos ja desenvolveram a habilidade avaliada pelo item.
Brancos e Nulos: 7,7%
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[tem MO30019A8

(M030019A8) Veja a hora marcada no reldgio de parede abaixo.

A)

B)

Q)

D)

1
1

1
1

Habilidade . _
Ler horas em relégios digitais e de ponteiro.

%

de Resposta

A

51,5%

Hipotese

Os alunos que marcaram essa alternativa fizeram corretamente a correspondéncia entre
a hora marcada no reldgio de ponteiro e a hora no reldgio digital, demonstrando, assim,
terem desenvolvido a habilidade avaliada pelo item.

B
18,2%

Os alunos que marcaram a alternativa B avaliaram que o ponteiro de horas estaria mais
proximo ao 4 e, consequentemente, associaram as 4 horas marcadas no relégio de ponteiros
as 14 horas marcadas no relégio digital, porém identificam corretamente os minutos.

@
5,4%

Os alunos que marcaram a alternativa C avaliaram que o ponteiro de horas estaria mais préximo
ao 3 e, consequentemente, associaram as 3 horas marcadas no relégio de ponteiros as 15 horas
marcadas no relégio digital e, ainda, erraram ao identificar os minutos como sendo zero.

D
20,9%

Aqueles que marcaram a alternativa D avaliaram que o ponteiro de horas estaria mais préximo
ao 4 e, consequentemente, associaram as 4 horas marcadas no relégio de ponteiros as 16
horas marcadas no relégio digital e ainda erram ao identificar os minutos como sendo zero.

Brancos e Nulos: 4%
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[tem MO30009AMP

(M030009AMP) Miguel esta juntando dinheiro para comprar este brinquedo que custa
78 reais.
Ele ja tem 49 reais.

Quantos reais faltam para Miguel ter o dinheiro exato para comprar esse brinquedo?

A) 29 reais.
B) 30 reais.
C) 31 reais.
D) 39 reais.

y

Habilidade

Resolver problema com ndmeros naturais, envolvendo diferentes significados da subtracao.

Avaliada

(o)
- Hipotese

de Resposta

Osalunos que assinalaram a alternativa A apropriaram-se do enunciado e demonstraram saber
A resolver um problema envolvendo a subtracao associada ao significado de complementacao
com um reagrupamento, demonstrando, dessa forma, terem desenvolvido a habilidade

52,7% . g
avaliada pelo item. Eles subtrairam corretamente 49 de 78.
Os alunos que assinalaram a alternativa B apropriaram-se do contexto, mas 5
B erraram na operacao ao subtrairem 49 de 78. Nas unidades, eles subtrairam 7
9 de 8, concluindo que esse resultado seria igual a zero e, nas dezenas, — 4 9

11.2% subtrairam 4 de 7, demonstrando, dessa maneira, dificuldade em operar 3 @
com reagrupamento.

7 8
Os alunos que assinalaram a alternativa C apropriaram-se do contexto, mas 4 9
c erraram na operacao. Eles subtrairam, tanto nas unidades quanto nas dezenas,
10,7% o menor algarismo do maior, sem considerar os termos, demonstrando nao 3 @
compreender o algoritmo da subtracao. ny :" J
-8
Os alunos que assinalaram a alternativa D apropriaram-se do enunciado, 7 8
D efetuando corretamente a subtracdo na ordem das unidades, considerando — 4 8
. um reagrupamento (18 — 9) e, em seguida, erraram ao efetuar a subtracao m
24,2% na ordem das dezenas, ignorando a reserva que havia sido feita para as - k;" .
unidades, encontrando, assim, 39 como resultado. - ‘1‘; -

Brancos e Nulos: 1,2%
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[tem M050212A9

(M050212A9) O quadro abaixo mostra o nimero de alunos em cada uma das quatro turmas
de 5° Ano da Escola “Sabe Mais”.

Turma Alunos
A 44
B 30
C 36
D 50

Qual é a turma que tem menos alunos?

A) Turma A.
B) Turma B.
C) Turma C.
D) Turma D.

Habilidade

. Ler e selecionar informacoes apresentados em quadros.
Avaliada

& Hipotese
de Resposta P

A Os alunos que marcaram a alternativa A ndo se apropriaram do contexto do problema e

7.9% associaram a sua resposta o primeiro valor numérico da tabela.
Os alunos que marcaram essa alternativa demonstraram compreender o contexto.

B Identificaram corretamente o menor valor presente na 22 coluna da tabela, que é 0 30 e, em
67 4% seguida, relacionaram a esse valor a informacao presente na 12 coluna da tabela, concluindo

' corretamente que a turma com o menor ndmero de alunos é a turma B.

c Os alunos que marcaram a alternativa C ndo atribuiram significado ao contexto,
5,6% demonstrando ndo saber localizar informagdo em quadro.

D Os alunos que marcaram essa alternativa demonstraram nao compreender o comando para

a resposta e marcaram a turma que tem mais alunos. Dessa maneira, esses alunos nao

17,5% desenvolveram a habilidade avaliada pelo item.

Brancos e Nulos: 1,6%
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[tem MO50357A9

(M0s0357A9) O desenho abaixo representa a sala de aula de Pedro.

DoDD
DDDDE
DOBDD

Pors] D

Quem senta logo atras de Pedro é
A) Bia.

B) Carlos.

C) Luiza.

D) Messias.

VTG [0 Identificar a localizacdo/movimentacdo de objeto em mapas, croquis e outras representacoes
A\EIECER graficas.

%

Hipotese
de Resposta P
A Os alunos que marcaram a alternativa A ndo consideraram devidamente as referéncias
necessdrias (quadro de giz e a mesa da professora) para determinar corretamente as posicoes
o, . . . ~ . .
28,1% das carteiras e, com isso, inverteram a referéncia do que seria a frente da sala.
B Os alunos que marcaram a alternativa B ndo consideraram o aluno que senta logo atras de
Pedro e sim um que senta atras. Faltou considerar que o termo “logo” no comando tem o
0 . o . .
4,3% significado de “imediatamente”.
C Os alunos que marcaram a alternativa C ndo consideraram o aluno que senta logo atras
de Pedro e sim o aluno que senta mais atras. Faltou considerar que o termo “logo” no
9 H L "y H "
7.1% comando tem o significado de “imediatamente”.
D Aqueles que optaram pelaalternativa D demonstraram que sabem interpretar umarepresentacao
58 5% gréafica para localizar uma posicao de acordo com as nocoes espaciais de posicao.
Brancos e Nulos: 2%
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De 800 até 850 pontos

Neste nivel, os alunos da 22 série/3° ano do Ensino Fundamental sdo capazes de:

* Relacionar medidas de tempo (dias e semanas).

* Resolver problemas envolvendo a subtracdo com ideia comparativa.

* |dentificar a decomposicdo, apresentada pela soma dos valores relativos de seus algarismos, dos
numeros com diversas ordens.

e Extrair informacdo de dados apresentados em graficos de coluna.

* Resolver problemas envolvendo troca de cédulas e moedas.

*  Resolver problemas envolvendo a comparacdo de unidade de medida de capacidade.

*  Reconhecer a decomposicdo de nimeros naturais em suas diversas ordens.

* |dentificar uma figura plana, entre outras, por seus lados e formas.

Nesse nivel, quais itens os alunos resolvem?
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[tem MO50383A9

(M050383A9) Joana tem 36 anos, e sua amiga Mara tem 53 anos.
Quantos anos Mara tem a mais do que Joana?

A) 17 anos.
B) 23 anos.
C) 53 anos.
D) 89 anos.

Habilidade

Avaliada Resolver problema com ndmeros naturais, envolvendo diferentes significados da subtracao.

% Hipotese
de Resposta P
Os alunos que marcaram essa alternativa demonstraram interpretar uma situacao envolvendo
A uma acao operatéria de subtracdo com significado de comparacéo. Eles subtrairam 36 de
43 3% 53, considerando corretamente o reagrupamento na ordem das dezenas, encontraram
' como resultado 17.
5 3
Os alunos que marcaram a alternativa B identificaram a subtracao inseridano . 4 g
B contexto do problema, mas erraram ao efetua-la. Eles subtrairam, em ambas
15,1% as ordens, o menor algarismo do maior, demonstrando ndo compreender o 2 @
algoritmo da subtracao. E_3 :T t
C Aqueles que assinalaram essa alternativa ndo se apropriaram do contexto do enunciado e
18,6% consideraram como resposta um dado apresentado no problema.
D Os alunos que marcaram a alternativa D ndo associaram a subtracdo a acao descrita no
19,7% enunciado e somaram 36 com 53.
Brancos e Nulos: 3,23%
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Acima de 850 pontos

Neste nivel, os alunos da 22 série/3° ano do Ensino Fundamental sdo capazes de:

* Reconhecer figuras planas através de planificacéo.

* Calcular area de quadriladteros por meio de contagem na malha quadriculada.

e |dentificar a multiplicacdo por meio de situacdo combinatéria.

* Reconhecer o processo de divisdo através da distribuicao.

* Resolver situacdo-problema, com ideia de comparacdo, envolvendo adicdo, subtracdo e troca de
cédulas e moedas do sistema monetdrio brasileiro.

e Reconhecer regularidade em sequéncias numéricas.

*  Resolver situacdo-problema envolvendo adicdo como operagao inversa de subtracéo.

e Resolver situacdo-problema utilizando calculo de conversdo de medidas de massa (kg/g).

* Resolver situacdo-problema envolvendo o conceito de divisdo por meio de estratégias pessoais.

e |dentificar em figuras planas o retangulo.

* Reconhecer em uma lista de objetos agqueles que tém a forma esférica.

Nesse nivel, quais itens os alunos resolvem?
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[tem MO50386A9

(M050386A9) Sessenta alunos de uma escola participaram de uma gincana. Eles foram
divididos em cinco equipes com 0 mesmo nimero de alunos.

Quantos alunos tem cada equipe?

A)5

B) 12

C) 65

D) 300

Habilidade . . . . —_—
Resolver problema com niimeros naturais, envolvendo diferentes significados da diviséo.

% Hipotese
de Resposta P

A Os alunos que marcaram a alternativa A ndo se apropriaram do contexto, apenas
19,3% consideraram um dos dados do problema.

B Os alunos que marcaram a alternativa B demonstraram compreender a nocao de divisdo
44.3% implicita no contexto do problema. Eles dividiram corretamente 60 por 5 e encontraram 12.

C Os alunos que marcaram a alternativa C somaram 60 com 5, demonstrando ndo reconhecer
12,9% a divisao presente no contexto desse item.

D Os alunos que marcaram a alternativa D ndo se apropriaram do contexto e multiplicaram 60
20,1% por 5, demonstrando nao reconhecer a divisdo presente no contexto desse item.

Brancos e Nulos: 3,4%




8 2 Resultados da Escola

[tem MO030014A8

(M030014A8) Um pacote de salsichas pesa 250 gramas.

Se Margarida comprar 4 pacotes, ela vai levar

A) meio quilograma de salsicha.
B) um quilograma de salsicha.

C) dois quilogramas de salsicha.
D) quatro quilogramas de salsicha.

H:\l:;llli:?i:e Resolver problemas significativos utilizando unidades de medida padronizadas (Kg/g).

%

de Resposta
A

11,6%

Hipotese

Os alunos que marcaram a alternativa A ndo se apropriaram do comando para resposta e
consideraram apenas 2 pacotes, somando 250 com 250 ou multiplicando 250 por 2.

28,1%

Os alunos que marcaram a alternativa B apropriaram-se do enunciado, demonstrando
compreender a relacdo entre as duas unidades, quilograma e grama, e multiplicando
corretamente 4 por 250. Esses alunos demonstraram ter desenvolvido a habilidade solicitada
pelo item.

16,8%

Os alunos que assinalaram a alternativa C apropriaram-se do enunciado, mas erraram ao
considerar cada pacote como 500g.

39,2%

Os alunos que assinalaram a alternativa D nao se apropriaram do contexto e consideraram
4 pacotes como sendo 4 kg.

Brancos e Nulos: 4,3%
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[tem M040014AMP

Habilidade

Avaliada

(M040014AMP) Veja, abaixo, a oferta de cadernos da papelaria.

=
-

o

A diretora da Escola Alvorada comprou 10 cadernos.
Quantos reais ela pagou por esses cadernos?

A) 32 reais.
B) 40 reais.
C) 50 reais.
D) 80 reais.

=4

Resolver problema com nimeros naturais, envolvendo diferentes significados da multiplicacao.

% Hipotese
de Resposta P
A Os alunos que marcaram essa alternativa ndo se apropriaram do contexto do problema, pois
. dividiram 8 (reais) por 2 (cadernos), obtendo por resultado 4 e, em seguida, multiplicaram
20,1% 4 por 8 reais, chegando a 32 reais.
B Os alunos que optaram pela alternativa B demonstraram compreender o contexto e conseguir
resolver problema envolvendo multiplicacdo de ndmeros naturais de um algarismo com
21,9% significado de proporcionalidade.
C Os alunos que marcaram essa alternativa ndo compreenderam o significado de multiplicacéo
. envolvida no problema, pois consideraram 5 conjuntos de dois cadernos para totalizar 10
9% cadernos e, em seguida, multiplicaram 5 por 10, obtendo 50 reais.
D Aqueles que assinalaram a alternativa D ndo se apropriaram do contexto do problema e
46% consideraram 8 reais como o preco de um caderno e multiplicaram 8 por 10, obtendo 80 reais.
Brancos e Nulos: 3%
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Sugestdes de
Praticas Pedagdgicas

Lingua Portuguesa

Apropriacao do Sistema de Escrita

Para alfabetizar-se, uma pessoa deve perceber as relacdes existentes entre a escrita e os sons da fala. Quanto
mais intenso for o contato dessa pessoa com situagdes de leitura e escrita, maiores serdo as oportunidades
que terd de compreender como se organizam essas relacdes. Na escola, esse contato pode ser proporcionado
através de atividades como:

Atividades de ajuste entre fala e escrita.

Nesse tipo de atividade, podem ser usados textos de memoria, que sdo aqueles que fazem parte do repertério
cultural da infancia (musicas, adivinhas, parlendas, brincadeiras cantadas). O professor pode utilizar esses
textos, escrevendo-os em folhas de papel pardo, para que as criancas, a0 mesmo tempo em que 0s cantam ou
recitam, apontem, no papel, os versos. Nas tentativas de ajustar o que falam ao que esta escrito, as criangas
vao percebendo que existe uma correspondéncia entre o que se fala e o que se escreve, mesmo que ainda ndo
saibam, exatamente, essa correspondéncia se organiza. Também véo se familiarizando com a organizacdo da
escrita na pagina: da esquerda para a direita e de cima para baixo.

Em seguida, o professor pode solicitar que destaquem determinados versos e explorarem, neles, palavras de
sua escolha, levando as criancas a observarem: quantidade de letras da palavra, silaba inicial, medial e final,
comparagao entre a quantidade de letras da palavra e as de seu préprio nome, etc. Essas atividades contribuem
para que as criancas compreendam o conceito de palavra e que a palavra é composta por unidades menores
que ela prépria (consciéncia fonolégica).

Reescrita de textos familiares.
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O professor solicita as criancas que recontem uma histéria — um conto de fadas, por exemplo — conhecida pelo
grupo. O proprio professor serve como escriba da turma, anotando, no quadro de giz ou numa folha de papel
pardo, as sugestdes da turma. A medida que o professor vai escrevendo, as criancas vao percebendo como a
escrita é capaz de representar o que se fala: a organizagdo do texto na pagina, o uso adequado das margens,
0s espacos em branco entre as palavras, a extensdo das palavras etc. Essa atividade pode ser acompanhada do
desenho de partes da histéria, que ilustrardo o texto produzido pelo grupo e escrito pela professora.

Estratégias de Leitura

Neste dominio, as avaliacbes realizadas em diferentes etapas de escolarizagdo mostram que as habilidades
relativas a realizacdo de inferéncias - quando é necessario perceber o que nao se encontra explicito no texto,
mas deve ser apreendido em suas entrelinhas - sdo aquelas que apresentam maiores dificuldades aos alunos.
As atividades sugeridas a seguir podem contribuir para o desenvolvimento dessas habilidades.

Debates sobre os textos lidos.

Qualquer atividade de leitura deve ser acompanhada de uma exploracdo oral do que se I&. Portanto, nao
importa qual seja o género textual a ser trabalhado com a turma, toda a atividade de leitura deve ser orientada
e acompanhada pelo didlogo.

Antes da leitura: levantar hipdteses sobre o que vai ser lido. A extensdo do texto, sua diagramacao
na pagina escrita, seu titulo e as ilustracdes sdo pistas importantes e que levam os alunos a levantar
hipoteses sobre o que encontrardo no texto. O professor deve chamar atencdo para esses aspectos
do texto, pois esse é um tipo de inferéncia que prepara o leitor para interagir com o texto.

Durante a leitura: apds uma primeira leitura, de carater exploratério, proceder a uma segunda,
questionando os alunos com relacdo ao significado de palavras e/ou expressdes desconhecidas ou
que adquirem um sentido pouco usual no contexto em que aparecem. Orientar o grupo a buscar no
contexto, as “pistas” necessarias para realizar as inferéncias: qual o assunto tratado? Para que serve
o0 texto? A quem ele se dirige? Por quem foi escrito? Essas, dentre outras questdes, sao orientagdes
importantes para que os alunos possam inferir o sentido de palavras ou expressées desconhecidas
ou pouco familiares.

Apos a leitura: buscar conduzir o grupo a apreensdo do sentido global do texto, o assunto de que
trata, a sintese da mensagem que ele veicula. Para isso é importante explorar as diferentes opinides,
os diversos pontos de vista dos manifestos pelos alunos. Surgirdo diversas percepgoes e todas devem
ser consideradas pelo professor, que precisa incentivar o grupo defender seus pontos de vista.

E importante lembrar que atividades de exploracdo do texto sdo importantes mesmo quando as criancas ainda
ndo leem de forma auténoma. Ou seja, mesmo quando é o professor quem |é para as criancas, essas atividades
podem e devem ser realizadas.



Processamento do Texto

Alunos da 22 série / 3° ano do Ensino Fundamental podem apresentar um desenvolvimento ainda precario das
habilidades relacionadas a este dominio por realizarem uma leitura ainda hesitante, com dificuldades relativas
a decifragdo. Isso porque as habilidades relacionadas a este dominio exigem que os alunos consigam perceber
que o texto é mais que uma colecdo de frases e que é necessério estabelecer relacdes entre as partes que o
constituem. Somente quando essas relacdes sao estabelecidas é que o texto pode ser tomado como um todo
significativo. As atividades a sequir podem contribuir para que as criancas venham a estabelecer essas relacoes.

Reescrita coletiva de textos

Atividades de producdo de textos podem contribuir para o desenvolvimento da habilidade “estabelecer
relacbes entre partes de um texto”. Ao produzirem textos, individual ou coletivamente, as criancas devem ser
incentivadas a usar elementos de coesdo, como a utilizacdo de pronomes para evitar a repeticdo de nomes, de
conjuncdes para estabelecer a ligagao entre frases, evitando o uso recorrente do “ai” ou do “e”, como é comum
quando as criancas comecam a produzir textos escritos. A reescrita ou corre¢do coletiva, atividade na qual o
professor analisa com o grupo o que foi escrito para melhorar o texto, pode contribuir pra o desenvolvimento

da habilidade “estabelecer relagdes entre partes de um texto”.

Trabalho com textos de géneros variados

Apés a leitura de histoérias, como contos de fadas ou fabulas, o professor pode propor atividades de interpretacao
nas quais as criancas desenhem aspectos da histoéria tais como: onde ela se passa, o personagem principal, o
que acontece antes ou depois de determinada acdo, dentre outros aspectos. Também a interpretacdo oral de
textos é importante para a exploragdo das relacdes entre as partes que o constituem. A noticia é um género
textual especialmente adequado a exploracdo das relacdes de causa e consequéncia entre partes de um texto.
A partir da leitura de uma noticia, por exemplo, o professor pode propor a turma a construcdo de um mural
no qual seja exposta a noticia e um pequeno esquema com o fato noticiado, as causas desse fato e/ou suas
consequéncias. A escrita de noticias para um jornal da escola também pode atender ao objetivo de levar a
turma a perceber as relacdes de causa e consequéncia entre fatos ou acontecimentos.

Esperamos que as atividades sugeridas neste tépico se desdobrem em muitas outras, organizadas por vocé e
pelos demais professores que trabalham na escola e compartilhadas entre todos. Esse movimento de trocas,
assim como a reflexdo sobre os resultados da realizacdo das atividades aqui sugeridas, com vistas a sua
reformulacdo, certamente contribuird para a melhoria da qualidade da educagdo em nossas escolas.

8%



Matematica

Espaco e Forma

Ao iniciar o trabalho de Geometria com os alunos dos primeiros anos escolares, deve-se ter o cuidado de
considerar as experiéncias prévias, pois eles chegam a escola com muitas noc¢des de espaco. O desenvolvimento
infantil é essencialmente espacial em certos periodos.

A seguir, veremos algumas atividades que podem contribuir para o desenvolvimento desse dominio.

Ao iniciar um trabalho de Geometria com os alunos, é importante incentivar a observacdo
de formas geométricas, representa-las por meio de desenho ou construi-las utilizando
materiais diversos, como palitos, canudinhos de refrigerante, papelao, entre outros. Assim,
é possivel perceber propriedades, contar nimero de lados, vértices e utilizar corretamente
as respectivas nomenclaturas.

Propor ao aluno a observacdo de diferentes formas geométricas encontradas em pisos,
janelas, portas e representa-las por meio de desenho ou reproduzi-las.

Fazer o aluno vivenciar situagdes em que ele possa localizar-se de acordo com determinados
critérios, como: “coloque-se entre Pedro e Ana”, “fique a frente de sua carteira”, “coloque o
livro embaixo da mesa”. Fazer ilustracdes, por meio de desenho, de cenas dessas situagdes,
depois de vivenciadas, e também a descricdo desses desenhos pelos autores e pelos colegas.
Isso é fundamental para o desenvolvimento da habilidade de identificar posicdes em outras
representacdes. Dessa maneira, o que for apresentado ao aluno sob a forma de desenho,

mapa, croqui ou outra representacdo fara sentido para ele.

Levar o aluno a observar as figuras, recorta-las e fazer colagens construindo outras formas
e objetos com os recortes. As caracteristicas das figuras vao chamando atencdo das
criangas, que passam a denomina-las, distinguindo o quadrado, o triangulo e o circulo. O
contato com as formas geométricas é que promove a caracterizacdo das figuras de modo
a conduzir o aluno, progressivamente, a refinar seus conceitos geométricos.

Grandezas e Medidas

Desde os primeiros anos escolares, e mesmo antes de ingressar na escola, a crianca observa e participa de
situacdes que ocorrem no seu entorno envolvendo diferentes medidas.

A seguir, veremos algumas atividades que podem contribuir para o desenvolvimento desse dominio.

Propor problemas que envolvam as medidas de capacidade, como: encher e esvaziar
recipientes, comparando a quantidade de liquidos que cada um contém. Comparar essas
quantidades, verificando, por exemplo, que precisa colocar 4 copos de dgua para encher
uma garrafa; que em uma garrafa cabe mais dgua do que no copo. A crianca comeca a
solucionar situacdes que ocorrem no seu contexto familiar e social, somando e subtraindo
valores expressos em litros e meios litros.

Propor atividades ludicas envolvendo troca entre moedas e cédulas, como situagdes de
compra e venda, pode estimular o aluno a lidar com os valores monetarios. Esse trabalho pode
favorecer, também, o desenvolvimento da capacidade de o aluno realizar célculo mental.



Realizar medicbes, dentro e fora da sala de aula, trabalhando com medidas convencionais
e ndo convencionais, e registrar essas medicdes, operando com elas, contribuem para
enriquecer as experiéncias, esclarecer duvidas, fortalecer conceitos e agregar conhecimentos.
Além das medidas de capacidade, os primeiros anos do Ensino Fundamental sdo importantes
para desenvolver os conceitos relacionados as unidades de tempo.

Relacionar semana e dias, por exemplo, pode ser trabalhado na escola, associando-se
essas unidades de tempo aos fatos fundamentais da multiplicagdo por 7 e organizados em
tabelas. Veja o exemplo a sequir:

1 semana tem dias.
Complete a tabela abaixo:

1 1x7

Construir relégios de ponteiro e digital numa cartolina para fazer a leitura de horas. Essa
atividade deve ser feita apenas depois que a leitura de nimeros de dois algarismos ja
estiver construida. Mostrar que a colocacdo dos dois pontos entre os nimeros representa
horas e minutos.

Numeros, Operacoes e Algebra

A habilidade de contar objetos pelo pareamento, atribuindo a cada um o nome de um nimero, é desenvolvida
mesmo antes de a criancga iniciar sua vida escolar. Ela aprende os nomes dos nimeros contando e se interessa
por contar o que surge a sua volta. A contagem contribui para a construcdo do conceito de cardinalidade,
quando o aluno passa a quantificar grupos de objetos, admitindo que o nome do ndmero dado ao Ultimo
objeto do grupo designa, também, a quantidade total desse grupo. Podemos considerar a habilidade de
comparar quantidades, que é desenvolvida desde os primeiros anos escolares. Em suas atividades cotidianas,
a crianca conta e compara, estabelecendo a correspondéncia um a um. Ela consegue determinar, por meio da
manipulagdo, o grupo que possui mais ou menos objetos e os que tém a mesma quantidade, por exemplo.

A seguir, veremos algumas atividades que podem contribuir para o desenvolvimento desse dominio.

Propor atividades com o Material Dourado, para facilitar a compreensao das trocas que
envolvem as operacdes no sistema de numeragdo decimal e contribuir para a construcéo
do significado desse sistema.

Mostrar sequéncias numéricas incompletas e pedir para os alunos descobrirem regularidades
nessas formacdes — o “segredo”, que permite descobrir valores desconhecidos envolvendo
o sistema de numeracdo decimal.



Utilizar materiais manipuldveis com os alunos, para que eles comparem e registrem
quantidades. Apds essa manipulacdo, serd possivel fazer essas comparagdes em
representacdes graficas.

O trabalho de habilidades relacionadas a identificacdo da representagdo escrita e a
composicdo e decomposicdo de um numero é elementar, pois elas demandam do aluno
o reconhecimento direto do valor posicional de um algarismo. A consolidacdo dessas
habilidades serd fundamental para o desenvolvimento daquelas que envolvem célculos e
resolucdo de problemas.

Trabalhar a composicdo e decomposicdo de ndmeros naturais, realizando contagens e
sugerindo que os alunos formem grupos de 10 pessoas ou 10 objetos. Por exemplo, 23
objetos; deve ser sugerido ao aluno reuni-los em grupos de 10, de modo a facilitar a
percepcdo da quantidade total.

Utilizar notas de 1 real e de 10 e 100 reais do “dinheiro de brinquedo”, para resolver
situacdes do tipo: “Como posso ter 236 reais com o0 menor nimero possivel de notas?”.

Explorar atividades na calculadora que, quando bem orientadas, ajudam a crianca a
compreender a formacdo de nimeros. O professor pode sugerir apertar as teclas “1", “0"
e "0”, e o aluno verifica que aparece o nimero 100 no visor. Em seguida, pode somar
100, apertando a tecla +, depois clicando 100 e a tecla =; e, sucessivamente, o aluno vai
apertando a tecla = e contando 300, 400, 500. Quando aparecer 500 no visor, o aluno
conclui que, em 500, ha 5 grupos de 100.

QOutra maneira de trabalhar com a calculadora é agrupando centenas com dezenas e
unidades, formando nimeros; por exemplo: clicar 400, depois 30 e, em seguida, 8. Que
numero formou? (438). Sugerir ao aluno que desmanche o niimero, decompondo-o, isto
é, fazendo o procedimento inverso — subtrair 8, depois 30 e depois 400. Para completar a
atividade, o aluno escreve o nimero e sua forma decomposta.

Apresentar situacoes reais para trabalhar com as quatro operagbes e focalizar os diferentes
significados dessas operacoes. Os contextos aditivos apresentam situacdes com significados
de reunir e de acrescentar. Ja as primeiras contas de subtracdo apresentadas aos alunos com
o intuito de formalizar o uso do algoritmo, devem envolver niimeros menores. A medida
gue o aluno vai progredindo, as contas vao crescendo em dificuldade, mas sua resolucéo,
se necessario, deve ser subsidiada pelo uso de materiais didaticos. A habilidade exigida
para efetuar célculos envolvendo multiplicacdo e divisdo, por sua vez, é mais complexa e
depende de outras ja trabalhadas em adicdo e subtracdo.

Tratamento da Informacao

Para desenvolver as habilidades necessérias a leitura e interpretacdo de tabelas, torna-se importante o trabalho
com o tratamento da informacdo. Uma tabela é uma representacao de fatos, de conceitos, de conhecimentos.
Para que a representacdo seja significativa, a etapa de elaboragado deve precedé-la.

A seguir, veremos algumas atividades que podem contribuir para o desenvolvimento desse dominio.



Sugerir pesquisas de informacgdes entre os proprios alunos e, em seguida, organizar e
apresentar esses dados em tabelas e graficos. Por exemplo, nimero de alunos da turma
gue usam oculos; listas dos resultados de jogos realizados no patio da escola; pesquisas
de preferéncia: “qual é a sua preferéncia musical”, “para qual time de futebol vocé torce”,
entre outros. Quando o aluno participa de atividade de organizagdo de uma tabela, ele tem
elementos para melhor interpreta-la.

Para que o aluno seja capaz de compreender um gréfico, ler e identificar os seus dados, é
importante que o professor |lhe proporcione oportunidades de construi-los. Para isso, usara a
malha quadriculada onde tragara os eixos horizontal e vertical, representando, de inicio, situagdes
bem simples. A construcdo de graficos vai, progressivamente, tornando-se mais elaborada, e,
consequentemente, a habilidade de leitura dos mesmos vai, simultaneamente, crescendo.

Sugestao Final

Professor, vocé aprendeu, neste Boletim, a identificar as habilidades que ja foram desenvolvidas por seus alunos e
aquelas que ainda estdo em fase de desenvolvimento em Matemética ao final da 22 série / 3° ano de escolarizacao.

Este Boletim privilegia a area de Geometria, dando-lhe destaque especial, ao apresentar, a seguir, uma
abordagem pedagdgica e algumas sugestdes de atividades para trabalhar este contetdo em sala de aula

Nossa proposta agora é que vocé reflita sobre o texto abaixo e considere as atividades que possam se adequar
ao seu trabalho. Enriqueca-as com a incluséo de outros detalhes, outros materiais e outros enfoques, de modo
a proporcionar o desenvolvimento de habilidades importantes para que os alunos prossigam em seu processo
de escolarizacdo e alcancem melhor desempenho em futuras avaliagdes.

Consultando os Parametros Curriculares de Matematica, pode-se listar como conteldos a serem desenvolvidos
na 22 série / 3° ano do Ensino Fundamental, o seguinte: localizacdo e movimentacdo de pessoas e objetos no
espaco e algumas indicagbes de direcdo e de sentido; representacdo e descricdo de localizacdo e movimentagao
de pessoas e objetos; observacdo de formas geométricas para percepgao de semelhancas e diferencas entre
elas; identificacdo e denominacao de figuras geométricas tridimensionais e bidimensionais.

A organizacdo de um sistema de coordenadas a partir do seu préprio corpo é de fundamental importancia para
a crianga na construcdo do espaco. A consolidagdo do esquema corporal, tendo como referéncias as posicoes
embaixo, em cima, a frente, atras, a esquerda e a direita, serve de suporte para a construcdo de uma rede de
conhecimentos relativos a localizagdo, a orientacdo, ao deslocamento.

Ao localizar objetos e pessoas no espaco, a crianca estara aplicando conceitos espaciais de posicdo e localizacao.
Ao movimentar-se, trabalha o sentido de orientacdo utilizando termos como esquerda, direita, giro, distancia,
acima, abaixo, para frente, perto, para trés. Nestas atividades também, observar pontos que servem de
referéncias ao descrever um trajeto ou um caminho.

Desse modo, a crianga constréi suas primeiras nocdes espaciais por meio dos sentidos e dos movimentos. Esse
espaco perceptivo — em que o conhecimento resulta de um contato direto com os objetos — possibilitard a
crianca a construcdo de um espaco representativo — em que serd capaz de evocar os objetos sem a presenca
deles. Os desenhos, as representacdes gréficas, os croquis devem suceder as atividades de aprendizagem e
ndo antecedé-las. Somente apds a vivéncia de uma caminhada, por exemplo, é que a crianga compreendera
a representacdo grafica dela, porque assim ela terd condicdes de evocar a experiéncia e meios de se projetar
como se fosse introduzida na representacéo.

A partir dai, a crianca pode ser capaz de construir um itinerdrio com base em instru¢des dadas. A oralidade, por
exigir organizacdo mental, € um elemento que deve estar presente nessas atividades. Assim, propor ao aluno
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que relate oralmente como é o trajeto entre dois pontos, por exemplo, de sua casa a escola ou da escola ao
parque, é uma atividade enriquecedora.

O pensamento geométrico desenvolve-se inicialmente pela visualizacdo: o espaco é reconhecido pela crianca
como algo que existe ao entorno dela e as figuras geométricas sdo identificadas por suas formas, em sua
totalidade, e ndo por suas partes ou caracteristicas.

Nesse primeiro estdgio de aprendizagem em que predomina a visualizacdo, as atividades perceptuais sao
predominantes, os elementos geométricos sdo percebidos como um todo e as figuras geométricas sao
reconhecidas por sua aparéncia. Nessa fase, os alunos sdo capazes de identificar formas geométricas e
denomind-las. A reproducdo das figuras ainda nado deve ser enfatizada, pois os alunos, por ndo manusearem o
esquadro e a régua com destreza, terdo dificuldade em desenha-las.

A seguir, estdo descritas algumas atividades que podem contribuir para o desenvolvimento de habilidades
relacionadas com a Geometria.

No patio

Tracar varios circulos no chdo, mas em numero inferior ao nimero de alunos. Todos correm
em volta dos circulos e, a um dado sinal, devem se colocar dentro deles de modo que fique
um aluno dentro de cada circulo. Quem ficar fora perde 1 ponto.

Fazer percursos variados com obstaculos: pular pedra, passar por debaixo de algo, dar um
giro ao passar por um determinado colega, passar por dentro de caixa de papeldo, etc.

Brincar de “Vocé fala, eu atendo”. Um colega é escolhido para dar as ordens e a turma faz
o que ele pede. Por exemplo: dé 3 passos a frente; dé 2 pulinhos a esquerda; corram para
tras, etc.

Brincar de “Caca ao tesouro”. A professora esconde algo e d& pistas para os alunos
encontrarem o tesouro escondido.

Realizar deslocamentos indicados pelo professor sobre uma malha quadriculada reproduzida
no chéo.

Na sala de aula

Observar a sala de aula, destacando pessoas e objetos e estabelecendo relacdes posicionais
entre eles. Fazer o mesmo com gravuras.

Arrumar objetos na carteira colocando-os de acordo com posicdes determinadas pelo professor.

Descrever a posicdo da carteira em que assenta e sua localizacdo na sala de aula, como:
“Minha carteira é a 22 da 42 fileira”, ou, “Estou sentado na 32 carteira a frente da Luisa e a
direita do Leo”.

E bom lembrar que as posicoes — esquerda e direita — devem coincidir com as referéncias
da crianca que observa. Se o foco é a esquerda do colega, os dois devem estar na mesma
posicdo, lado a lado ou um de costas para o outro.

Reproduzir, por meio de desenho, itinerarios percorridos criando simbolos para os pontos
de referéncias.
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Construir sélidos geométricos em argila ou massinha de modelar.

Fazer construcdes com blocos de madeira em forma de cubo, de paralelepipedo, de cilindro,
de cone e de pirdamide. Descrever as construcoes feitas nomeando as figuras usadas.

Recortar figuras bidimensionais e fazer colagens com elas de modo a construir outras
figuras; por exemplo: juntar dois tridngulos para formar um retdngulo ou um quadrado ou
um losango; comparar os tridngulos usados para formar o quadrado com os do retangulo
e do losango e descobrir semelhancas e diferencas entre eles; formar quadrado com quatro
e com oito triangulos.

Apo6s comparar dois solidos ou duas figuras geométricas, levantar as semelhancas
e diferencas e, a partir desses dados, produzir um texto coletivo ou individual a fim
de registrar as observagdes encontradas. Esse texto pode ser retomado em outros
momentos no decorrer do ano com a finalidade de recordar o assunto ou como
ponto de partida para novos estudos e descobertas geométricas.
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Conclusdo

Vocé observou, neste Boletim, o desempenho de sua escola nos testes de proficiéncia, comparou dados e analisou
informacodes sobre o SAERS. De posse desse material, vocé j& sabe o que estd indo bem e o que ainda precisa (e
pode) ser melhorado na sala de aula e na escola. Enfim, vocé e toda a sua comunidade escolar tém dados concretos
sobre o processo de desenvolvimento das habilidades e competéncias bésicas dos estudantes avaliados.

Nos aspectos em que seus estudantes foram bem sucedidos, vocé pode manter e até intensificar as suas praticas.
Por outro lado, ndo desanime se os resultados que vocé recebeu ndo foram satisfatérios. Eles poderdo ser
melhorados. Temos certeza de que vocé e todos da escola estdo preocupados e desenvolverdo estratégias para
reverter essa situacao.

A colecdo de publicacdes sobre o SAERS que a escola esta recebendo nado deve ficar guardada na estante ou na
gaveta. Ela devera nortear a discussao das reunides na escola (equipe gestora, professores, comunidade) e nos
encontros de formagdo continuada. Ou seja, a partir das informacdes trazidas por essas publicagbes, serd possivel
aplicar em sua pratica pedagdgica, as sugestoes oferecidas.

Acreditamos que os dados do SAERS podem contribuir para uma pratica reflexiva
capaz de transformar a escola em uma instancia na qual a equidade de oportunidades
seja, efetivamente, um instrumento de promogao dos estudantes.
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