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Apresentacao

Prezado(a) Professor(a),

O objetivo central da Secretaria de Estado da Educagdo é garantir uma escola de
qualidade para todas as criancas e jovens galchos. Para isso, é preciso assegurar
prédios em condicdes de funcionamento, equipamentos, professores capacitados,
uma politica de valorizacdo do magistério que articule qualificagdo e desenvolvimento
profissional com melhoria da qualidade do ensino e um sistema para avaliar
constantemente a aprendizagem dos alunos.

No que se refere a avaliacdo, aplicamos, em 2008, pela terceira vez, testes cognitivos
de Matematica e de Lingua Portuguesa aos alunos da 22 série/3° ano e 52 série/6°
ano do ensino fundamental e 1° ano do ensino médio. E com grande satisfacao que
entregamos a vocé o resultado dessa avaliagdo por meio do Boletim Pedagdgico do
SAERS — Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Rio Grande do Sul.

Por meio da andlise detalhada das informacdes contidas neste boletim, vocé poderd
entender melhor todas as etapas do processo de avaliagao, identificando os niveis de
aprendizagem alcancados pelos alunos e as competéncias e habilidades que precisam
ser desenvolvidas. Nesse processo, sua agao é fundamental.

A partir dos resultados do SAERS no Estado e em suas diferentes regides, a
Secretaria da Educacdo pode aprimorar suas politicas, buscando apoiar as escolas
para a melhoria da qualidade do ensino e, assim, reverter a perda de posicao do
Rio Grande do Sul, frente aos demais estados da Regido Sul e, também, ao Pais,
no que se refere a educagdo bdsica. Para isso, é indispensavel a mobilizacdo da
comunidade escolar — pais ou responsaveis, alunos, professores, funcionéarios e
equipe de direcdo da escola. Garantir uma BOA ESCOLA PARA TODOS é uma tarefa
de todos nés.

Mariza Abreu
Secretéria de Estado da Educacao



Professor,

Em 2008, a sua escola participou do Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Rio Grande
do Sul. Para vocé se apropriar dos resultados dessa avaliacdo em larga escala, especifica do nosso
Estado, nos, da Comissao Coordenadora do SAERS, em conjunto com o Centro de Politicas Publicas
e Avaliacdo da Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora, o CAEd/UFJF, elaboramos este
Boletim.

Com o Boletim Pedagdgico, pretendemos promover a discussdo dos resultados, possibilitando a
todos conhecer o desempenho da escola, identificando as habilidades fundamentais que foram, e
as que ainda ndo foram, adequadamente desenvolvidas pelos alunos. Esse é um passo importante
para o reconhecimento de boas praticas pedagdgicas e para a construcdo de novas acbes capazes
de elevar os niveis de aprendizagem dos alunos.

O SAERS, ao eleger a escola como unidade basica de analise, permite diagnosticar o quanto o sistema
escolar se aproxima ou se distancia de uma educacao de qualidade. A partir desse diagnéstico, é
possivel definir, além de novas praticas pedagdgicas, politicas publicas voltadas para a melhoria da
qualidade do ensino e para a reducdo das desigualdades educacionais.

Neste boletim, convidamos vocé, professor, para uma interessante caminhada que comeca pela
chegada dos resultados da avaliacdo de sua escola.

Nossa caminhada estd quase comegando...

PARTIDA ! 1




Professor, como em toda viagem, antes de seguir a caminhada, é preciso planejar e providenciar as
condicoes para o bom desenvolvimento do passeio, durante o qual passaremos por quatro estacoes
e nove trilhas.

Para que vocé possa aproveitar melhor as paradas feitas em cada uma das Estagoes, é importante
providenciar:

< O Passaporte: Para completar nosso percurso, teremos que enfrentar vérios desafios. E de
grande importancia que vocé venca esses desafios, pois isso lhe permitird extrair todas as
informacoes que o Boletim Pedagdgico apresenta. Tais desafios sdo passaportes, que tém como
objetivo proporcionar reflexdo e aprendizado. Aconselhamos que vocé avance de uma trilha
para outra somente quando todos os conceitos tratados na anterior estiverem bem claros. Com
0 objetivo de dinamizar nossa caminhada, criamos uma rede interativa, um Portal, para troca de
experiéncias, debates e muitas outras informacdes, que se constitui num guia de viagem.

< 0 Guia de Viagem: O Portal da Avaliacao é um site com informacdes sobre avaliacdes externas realizadas
em diversos Estados. O endereco é www.caed.ufjf.br e também www.educacao.rs.gov.br. Nele,
vocé também encontrard a Matriz de Referéncia para Avaliacdo, a Escala de Proficiéncia e os resultados
de sua escola e de todas as outras que participaram da avaliagdo. Poderd consultar varios documentos
e fazer muitas outras descobertas. Para organizar todas essas informagdes, vocé pode registrar o seu
aprendizado em um Diario de Bordo.

2 0 Diério de Bordo: E interessante que vocé tenha um caderno para anotar as suas davidas,
opinides e sugestdes sobre este Boletim e o Portal. Com esse caderno, vocé podera redefinir
a trajetéria, rever as direcdes; enfim, refletir sobre seu percurso. Isso ajudara vocé a aproveitar
melhor a viagem, repensando constantemente o caminho percorrido e o que vocé ainda
percorrerd. Essas anotacdes sdo muito importantes e, portanto, devem ser compartilhadas com
todos os colegas de viagem.

< Os viajantes: Vocé nao deve viajar sozinho. Forme um grupo de colegas em sua escola, converse
e troque informagbes sobre o Boletim com a direcdo e a equipe pedagdgica, com a sua
Coordenadoria Regional de Ensino (CRE) ou Secretaria Municipal de Educacéo.




HEVEE

Roteiro da viagem

Professor, como em toda viagem, antes de sgguir a caminhada,
é preciso estruturar bem o roteiro a sequir. £ ele que garante a
permanéncia no percurso tracado, evita desvios e perda de tempo.
Em nosso roteiro, estao previstas quatro Estacdes nas quais temos
muito a conhecer!

Leia atentamente o Roteiro, siga as instrucdes e aproveite ao

maximo, para que juntos possamos fazer uma excelente viagem.
J4 estd quase na hora da partida!

Vejamos em quais estacoes vocé devera passar.

Estacdo: O SISTEMA DE AVALIACAO DO RENDIMENTO ESCOLAR
DO RIO GRANDE DO SUL

Objetivo a alcancar:

2 Conhecer a histéria do Sistema de Avaliacio da Educacdo do Rio Grande do Sul e a sua
importancia para a melhoria da qualidade da educacdo em nosso Estado.

Trilhas a percorrer:

2 A Histéria e os Objetivos do Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado do Rio
Grande do Sul — SAERS.

Passaporte:

2 Consultar o Portal da Avaliacdo nos sites www.caed.ufjf.br ou www.educacao.rs.gov.br e
identificar os marcos legais que instituem o sistema nacional de avaliagdo do rendimento escolar.
Registrar em seu diario de bordo.

2 Contextualizar o SAERS em relacdo as avaliacoes da educacdo realizadas no pafs, apontando
suas semelhancas e diferencas. Para isso, consultar o Portal e registre no seu dirio de bordo.

2 Debater com os colegas: Para que avaliar em larga escala?




Estacao: AS MATRIZES DE REFERENCIA

Objetivos a alcancar:

2 Compreender as Matrizes de Referéncia para Avaliacio e suas relacdes com a Matriz Curricular
de Ensino.

2 Entender a composicao dos testes de proficiéncia e como eles sdo analisados.

Trilhas a percorrer:

2 As Matrizes de Referéncia para Avaliacdo em Lingua Portuguesa e em Matematica da 22 série/3° ano
do Ensino Fundamental.

2> A Composicao dos Testes de Proficiéncia.

2 A Metodologia de Anélise dos Testes.

Passaporte:

2 Estabelecer as relacoes entre o que é proposto nas Matrizes de Referéncia para Avaliacio e os
Parametros e Diretrizes Curriculares.

2 Estabelecer a relacdo entre Matriz Curricular e Matriz de Referéncia para Avaliacao.

2 Debater sobre a importancia do desenvolvimento de competéncias e habilidades na escola e
sobre o trabalho realizado com esse objetivo na sua escola.

2 Consultar o Guia de Elaboracdo de Itens para conhecer a metodologia de elaboracdo de itens.

Estacao: O DIAGNOSTICO

Objetivo a alcancar:

2 Conhecer quais competéncias e habilidades em Lingua Portuguesa e Mateméatica foram
consolidadas pelos alunos de sua escola e aquelas que ainda precisam ser desenvolvidas.

Trilhas a percorrer:
2 Anélise dos Resultados da Escola.

< A Escala Nacional de Proficiéncia em Leitura e em Matemaética.

Passaporte:
< Consultar a Escala no Portal da Avaliacdo.

2> Compor o Quadro do Diagnéstico Pedagdgico da Escola.



Estacao: A MUDANCA

Objetivo a alcancar:

< Utilizar os resultados do SAERS para elevar os niveis de aprendizagem dos alunos.

Trilhas a percorrer:

2 Sugestdes de Praticas Pedagdgicas.

< Boa Escola: Compromisso de Todos.

Passaporte:
2 Aplicar em sala algumas das atividades sugeridas.
2 Entrar em contato com outros professores para o debate dos resultados do SAERS.

< Divulgar os resultados do SAERS para a comunidade escolar.

Finalizaremos nossa jornada no ponto de partida. Parece estranho
terminar assim, mas vocé entendera o porqué.

Agora é sua vez: consulte o Portal, leia este Boletim, leia de novo
e relela quantas vezes achar necessario e — 0 mais importante
— pergunte! As dulvidas e questionamentos que vocé anota no
Didrio de Bordo ndo devem ficar no papel. Troque informacoes,
busque outras opinides, converse, interaja com mais viajantes, use
os canais de comunicagao feitos para vocé!

Tenha uma boa viagem!!



O Sistema de Avaliacao

do Rendimento Escolar
do Rio Grande do Sul

Nesta estacao, vocé tera uma Unica trilha a
percorrer:

v 12 Trilha: A Histéria e os Objetivos do SAERS.

Bem-vindo a primeira Estacao!






A qualidade da educagao consiste na manutencao de um sistema de ensino
eficiente no qual os alunos apresentem elevacdo dos niveis de aprendizagem,
indicada por melhor desempenho aliado a melhoria do fluxo escolar.

Esse é o maior desafio enfrentado pelos sistemas educacionais!

Os resultados das avaliacdes em larga escala permitem conhecer o funcionamento do sistema
publico de educacao. Esse é o primeiro passo para a implementacao de acdes politicas e pedagdgicas
voltadas para a melhoria da educacdo, porque esses resultados indicam as dificuldades de cada
escola e de cada regido do sistema em geral.

O objetivo da Secretaria de Estado da Educacdo do Rio Grande do Sul, ao instituir o SAERS, é
desenvolver um sistema de avaliagdo cujos resultados apresentem informacoes importantes para o

planejamento de a¢des em todos os niveis do sistema de ensino.

Nesta Estacdo, vocé terd uma Unica trilha a percorrer.

A Histoéria e os Objetivos do SAERS

Professor, o Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Rio Grande do Sul — SAERS — é uma
iniciativa da Secretaria da Educagdo, em parceria com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacao (Undime/RS) e com o Sindicato dos Estabelecimentos do Ensino Privado do Rio Grande
do Sul (Sinepe/RS). O sistema, instituido por meio do decreto estadual n © 45.300, de 30 de outubro
de 2007, visa a avaliar, de forma objetiva e sistematica, a qualidade da educacédo basica oferecida
nas escolas gauchas, para formular, com base nos seus resultados, politicas publicas, estratégias e
acbes, com vista ao estabelecimento de padrdes de qualidade para a educacado no Estado.

O SAERS tem como finalidade fornecer subsidios para a implementacdo de agbes de formacdo
continuada de professores, divulgacdo das boas praticas de escolas com melhores resultados e
identificacdo das escolas com resultados insuficientes, para receber apoio e realizar o replanejamento
de sua gestdo e acdo pedagdgica. O SAERS, além de contribuir para a melhoria da qualidade do
ensino e para a reducdo das desigualdades educacionais, visa ao desenvolvimento de uma cultura
de avaliacdo que envolva toda a comunidade escolar.

A realizacdo de avaliagbes sistematicas do sistema de ensino do Estado do Rio Grande do Sul
esta garantida pela lei 10.576/95, que versa sobre a Gestdo Democrética do Ensino Publico. A lei
determina que seja feita uma avaliagdo de todos os estabelecimentos da rede publica, coordenada
e executada pela Secretaria da Educagdo do Estado. A meta é analisar o desempenho de todo o
sistema educacional, gerando informacdes que subsidiem decisdes sobre o processo de ensino e de
aprendizagem.

Participam do SAERS as escolas da rede publica estadual, urbanas e rurais, independente do
ndmero de alunos, além de escolas municipais e particulares cujas mantenedoras aderirem ao
SAERS. Séo diagnosticadas, mediante a aplicacdo de testes, as habilidades cognitivas desenvolvidas
pelos alunos da 22 série/3° ano e 52 série/6° ano do ensino fundamental e do 1° ano do ensino
médio, nas areas de Lingua Portuguesa e de Matematica, entendidos como momentos decisivos
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no percurso escolar dos alunos, de forma a permitir a intervengdo pedagdgica para a correcdo
dos problemas de aprendizagem detectados pelo processo de avaliacdo. No mesmo periodo, sdo
aplicados questionarios a alunos, professores e diretores ou supervisores das unidades escolares
com o objetivo de identificar fatores externos e internos as escolas que influenciam nos resultados
de aprendizagem dos alunos.

Em 1996, foram avaliados os alunos da 22, 52 e 72 séries do ensino fundamental e 22 série do ensino
médio. Tanto em 1997 como em 1998, em parceria com a FAMURS?, aplicaram-se testes de Lingua
Portuguesa, Redacdo e Matematica para os alunos de 42 e 82 séries do ensino fundamental e 32
série do ensino médio.

No periodo entre 1999 e 2004, o Estado deixou de realizar avaliagdes. Em 2005, o SAERS foi
realizado pela primeira vez, aplicando testes a 4.531 alunos das 223 escolas da rede estadual da
252 e da 322 Coordenadoria Regional da Educacéo, e a 41.894 alunos de 1.243 escolas de 77 redes
municipais de ensino que aderiram ao processo de avaliacdo. Os testes de Lingua Portuguesa e
Matematica foram aplicados a alunos da 22 série/3° ano e 52 série/6° ano do ensino fundamental
e 1° ano do ensino médio.

Em 2007, o SAERS aplicou testes de Lingua Portuguesa e de Matematica a alunos da 22 série/3°
ano e 52 série/6° ano do ensino fundamental e 1° ano do ensino médio de todas as escolas da rede
estadual, de escolas municipais de 56 municipios, de 18 escolas da rede particular, e uma federal,
num total de 288.734 alunos avaliados. Além disso, alunos, professores e diretores preencheram
questionarios que coletaram dados contextuais e informagdes sobre as condicdes de infraestrutura
de cada escola.

Dessa forma, o SAERS/2007 constituiu, por um lado, continuidade do processo retomado em 2005
e, por outro lado, ponto de partida para a reconstrucdo da avaliacdo externa de carater censitario,
ndo apenas por amostra. Para a Secretaria de Estado da Educacdo, além de acompanhar os
resultados obtidos nas escolas estaduais avaliadas em 2005, tratava-se, em 2007, de implementar
processo avaliativo do desempenho académico dos alunos no primeiro ano de gestdo, com carater
universal, de forma a possibilitar a reorientagdo das politicas publicas de educacdo nos quatro
anos subsequentes correspondentes a execucdo do Plano Plurianual elaborado em 2007. Para os
Municipios que participaram do SAERS/2005, com a implementacdo de processo avaliativo do
desempenho académico dos alunos no primeiro ano de gestao, tratava-se, em 2007, de verificar se
as politicas adotadas reverteram-se em melhoria dos niveis de aprendizagem dos alunos.

No SAERS/2008, foram avaliados 243.584 alunos das 2.690 escolas da rede estadual e alunos das
escolas municipais de 5 Municipios que aderiram ao processo de avaliagdo, além de 15 escolas
privadas e uma federal que também aderiram.

Escolas Alunos

2.706 243.584

Os resultados do SAERS deverdo permitir que as secretarias de educacdo e as escolas reorientem
suas areas de atuacdo e agbes prioritarias, especialmente quanto a formagdo continuada de seus
professores e, no caso das secretarias, ao exercicio da funcdo redistributiva em relagdo a suas
escolas quanto a alocacdo de recursos humanos e/ou materiais, sempre na perspectiva da equidade
e melhoria da qualidade do ensino.

Vocé tem sido parte importante desta histéria, uma vez que sua apropriacdo dos resultados das
avaliacdes é condicdo para que esse processo se traduza em melhoria na qualidade da educacdo

ofertada a nossos alunos.

* Federacao das Associacbes dos Municipios do Rio Grande do Sul.



Passaporte:

Consulte o Portal da Avaliagdo no site www.caed.ufjf.br
e/ou também www.educacao.rs.gov.br e identifique os
marcos legais que instituem o sistema nacional de avaliagao
do rendimento escolar. Registre em seu diario de bordo.
Contextualize o SAERS em relacao as avaliagbes da educagao
realizadas no pals, apontando suas semelhancas e diferencas.
Para isso, consulte o Portal e registre no seu diario de
bordo.
3. Debata com os colegas: Para que avaliar em larga escala?

E por falar em avaliagdo, vocé sabe o que deu origem aos testes de proficiéncia que seus alunos

fizeram? Falaremos disso na préxima Estacdo.

Até la!

!

.
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As Matrizes de Referéncia
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Para continuar sua caminhada, vocé tera
que passar pelas trilhas desta Estacao:

v 22 Trilha: As Matrizes de Referéncia para Avaliacao em
Lingua Portuguesa e Matematica da 22 série/3°ano do
Ensino Fundamental.

v/ 32 Trilha: A Composicao dos Testes de Proficiéncia.

v 42 Trilha: A Metodologia de Analise dos Testes.

Bem-vindo a Estacao: As Matrizes de Referéncia!






Professor, em sua experiéncia docente, vocé ja deve ter percebido que as
criangas tém contato com as letras e nUmeros mesmo antes de frequentar
a escola. Elas veem placas, folhetos de supermercados, teclados de
computadores e celulares, controles de eletrodomésticos, dentre outros
objetos. Também observam, em situacdes do dia a dia, as pessoas lendo,
escrevendo, falando, contando, calculando...

Elas proprias, em seus jogos, brincadeiras e na interacao com o outro, ao
longo do seu desenvolvimento, vivenciam momentos fundamentais para
criacao de esquemas cognitivos essenciais a aprendizagem.

E qual é o seu papel e o0 da escola nessa historia?

A escola cabe a tarefa de sistematizar e organizar o conhecimento de Lingua Portuguesa e
Matematica por meio de uma proposta pedagdgica que proporcione aos educandos o dominio
dessas linguagens e sua utilizacdo em situacbes da vida nas quais ele se fizer necessario.

O aprendizado dessas linguagens envolve o desenvolvimento de diversas habilidades, como, por
exemplo, localizar informacdes em um texto e resolver problemas com ndmeros naturais, dentre
outras. Essas habilidades vao tornando-se cada vez mais complexas, a medida que o educando
avanga em sua escolarizacao.

Assim, a cada etapa da escolarizagdo correspondem niveis basicos de consolidagao dessas habilidades
cuja finalidade é garantir ndo s6 a continuidade dos estudos, mas o sucesso escolar do aluno.
Ao implementar suas acdes pedagdgicas, vocé, professor, da vida aos elementos curriculares da
aprendizagem das diferentes linguagens, o que possibilita a aquisicdo de competéncias e habilidades
dos alunos. Essa é a chave do processo de ensino e de aprendizagem e, por conseguinte, o seu
papel nessa histéria.

Para que suas acoes, efetivamente, contribuam para o avanco da aprendizagem dos alunos, é
fundamental que vocé possa identificar quais habilidades ja foram consolidadas, quais estdo em
desenvolvimento e, principalmente, quais ainda ndo foram consolidadas por seus alunos. Para isso,
voceé sabe, é preciso avaliar.

Em seu trabalho, vocé realiza avaliacbes em sala de aula as quais permitem acompanhar a
aprendizagem dos alunos. Esse tipo de avaliagdo é chamado de avaliacdo interna. Mas existem
também outros tipos de avaliacdo, complementares a interna, que permitem o diagnéstico do
desempenho do aluno naquelas habilidades consideradas basicas para seu periodo de escolaridade.
A avaliacao externa, ou avaliacdo em larga escala, permite esse tipo de andlise. E disso que iremos
tratar agora.

Nesta Estacdo, vocé conhecera o que foi avaliado nos testes do SAERS da 22 série/3° ano do EF de
Lingua Portuguesa e Matematica.

ESTACAO - AS MATRIZES DE REFERENCIA
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As Matrizes de Referéncia para Avaliacao
em Lingua Portuguesa e Matematica da
2° série/3° ano do Ensino Fundamental

Ao passar por esta trilha, vocé vera:

A diferenca entre Matriz Curricular de Ensino e Matriz de Referéncia para Avaliacdo.

As Matrizes de Referéncia para Avaliagdo em Lingua Portuguesa e Matematica da 22 série/3° ano
do Ensino Fundamental.

Para a efetivacdo de uma avaliacdo em larga escala, é necessdria a construcado de um elemento que
dé transparéncia e legitimidade ao processo avaliativo, informando com clareza o que foi avaliado.
Esse elemento é o que chamamos de Matriz de Referéncia para Avaliacdo.

Uma Matriz de Referéncia para a avaliacdo em larga escala ndo pode ser confundida com a Matriz
Curricular, pois é apenas uma amostra representativa da Matriz Curricular do Sistema de Ensino.
A Matriz Curricular de Ensino é ampla e espelha as diretrizes e os pardametros de ensino cujo
desenvolvimento deve ser obrigatério para todos os alunos. Imagine a Matriz de Referéncia para
avaliacdo em larga escala como uma bussola indicativa do que sera avaliado, informando o que se
espera dos alunos naquele periodo da escolaridade. Essa é a diferenca basica entre uma Matriz de
Referéncia para Avaliagdo e a Matriz Curricular.

Em outras palavras, a Matriz de Referéncia para Avaliacdo, utilizada para elaborar os testes de larga
escala, surge da Matriz Curricular de Ensino e contempla apenas aquelas habilidades consideradas
fundamentais e possiveis de serem avaliadas em testes de multipla escolha.

Quais sao os elementos que compdem a Matriz de Referéncia para
Avaliacao?

Ela é composta por um conjunto de descritores. Os descritores, como o préprio nome indica,
descrevem uma habilidade. Eles associam o conteddo programatico e o nivel de operacdo mental
desenvolvida pelos alunos.

Os descritores sdo utilizados como base para a construcdo dos itens de testes das disciplinas e, a partir
das respostas dadas a eles, verificam-se quais habilidades os alunos, efetivamente, desenvolveram.

Agora, vamos conhecer, primeiramente, a Matriz de Referéncia para Avaliagdo em Lingua Portuguesa
e, logo em seguida, a Matriz de Referéncia para Avaliacdo em Matematica.



Matriz de Referéncia para Avaliagcdo em Lingua Portuguesa — SAERS

29 série/32 ano do Ensino Fundamental

|. Dominar o principio alfabético

D1 Decodificar palavras compostas por silabas canénicas.

D2 | Decodificar palavras compostas por silabas ndo-candnicas.

D4 | Ler uma sentenca.

D14 | Identificar rima no texto.

[I. Ler com compreensao

D5 | Localizar informacéo explicita em texto curto.

D6 | Identificar a ideia central de um texto curto.

D7 | Recuperar as relagbes estabelecidas entre elementos de referenciacéo.
D9 | Fazer inferéncias a partir da integracdo entre texto verbal e ndo-verbal.
D10 | Inferir o sentido de uma palavra a partir do contexto.

D11 | Identificar informacdo implicita em texto curto e simples.

D18 | Distinguir um fato de uma opinido relativa a esse fato.

D19 | Estabelecer relacdo entre titulo e texto.

lIl. Coeséo e Coeréncia na leitura do texto

D15 | Estabelecer relacbes de causa/consequéncia entre partes e elementos de um texto.
D16 | Estabelecer relacdo entre imagem e texto.

IV. Reconhecer diferentes usos sociais da leitura e da escrita

D12

Identificar a finalidade de diferentes géneros textuais.

D17

Identificar o género de um texto.

V. Relacdo entre recursos expressivos e efeitos de sentido

D20

Identificar efeitos de humor no texto.

D21

Identificar efeitos de sentido do uso de pontuacdo no texto.

ESTACAO - AS MATRIZES DE REFERENCIA
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Professor, no quadro a seguir, vocé pode ver como os descritores
da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa se articulam com os
dominios e competéncias da Escala de Proficiéncia.

DOMINIO COMPETENCIAS DESCRITORES
Identifica letras *
APROPRIACAO DO SISTEMA . o -
DA ESCRITA Manifesta consciéncia fonoldgica D14
Lé palavras D1eD2
Localiza informacao D4 e D5
Identifica tema D6
ESTRATEGIAS DE LEITURA nfere D9, D10, D11,
D16, D20 e D21
Identifica género, fungao e destinatario de um texto D12 e D17
Estabelece relacdes logico-discursivas D7,D15eD19
Identifica elementos de um texto narrativo x
PROCESSAMENTO DO Estabelece relacoes entre textos
TEXTO s X
Distingue posicionamentos D18

Identifica marcas linguisticas

**

* As habilidades relativas
fundamental.

** As habilidades relativas a
fundamental.

a essa competéncia sdo avaliadas nas séries iniciais do ensino

essa competéncia sao avaliadas a partir da 52 série/6° ano do ensino

A Escala de Proficiéncia de Lingua Portuguesa e o detalhamento dos dominios
vocé vera mais adiante.




Matriz de Referéncia para Avaliagdo em Matemdtica — SAERS

29 série/32 ano do Ensino Fundamental

|. Espaco e Forma

D1

Identificar a localizacdo/movimentacdo de objeto em mapas, croquis e outras representacoes
gréficas.

D3

Identificar propriedades comuns e diferencas entre figuras bidimensionais pelo nimero de lados,
pelos tipos de angulos.

II. Grandezas e Medidas

Resolver problemas significativos, utilizando unidades de medida padronizadas como km/m/cm/

D7 mm, kg/g/mg, I/ml.

D8 Estabelecer relagcdes entre unidades de medida de tempo.

D30 | Ler horas em relégios digitais e de ponteiro.

D10 Resolver problemas envolvendo trocas entre cédulas e moedas do sistema monetario brasileiro, em

funcao de seus valores.

IIl. NGimeros e Operacoes/Algebra e Funcées

D31 | Complementar uma sequéncia de nimeros naturais ordenados.

D32 | Associar quantidades de um grupo de objetos a sua representacdo numérica.

D33 | Comparar e/ou ordenar nimeros naturais.

D34 | Comparar e/ou ordenar valores do sistema monetario brasileiro.

D13 Reconhecer e utilizar caracteristicas do sistema de numeracdo decimal, tais como agrupamentos e
trocas na base 10 e principio do valor posicional.

D14 | Identificar a localizacdo de nimeros naturais na reta numérica.

D15 | Reconhecer a decomposi¢cdo de nimeros naturais nas suas diversas ordens.

D35 | Relacionar nimeros a diferentes representacdes escritas.

D36 | Identificar a operagao da adicdo ou subtracdo como solucao de uma situacdo dada.

D37 | Identificar a operagdo da multiplicacdo ou divisdo como solucdo de uma situagao dada.

D17 | Calcular o resultado de uma adicao ou subtracdo de nimeros naturais.

D18 | Calcular o resultado de uma multiplicacdo ou divisdo de nimeros naturais.
Resolver problema com nUmeros naturais, envolvendo diferentes significados da adicdo ou

D19 | subtracdo: juntar, alteracdo de um estado inicial (positiva ou negativa), comparacao e mais de uma
transformacéo (positiva ou negativa).
Resolver problema com ndmeros naturais, envolvendo diferentes significados da multiplicacdo

D20 | ou divisdo: multiplicacdo comparativa, ideia de proporcionalidade, configuracdo retangular e
combinatdria.

D23 Resolver problema, utilizando a escrita decimal de cédulas e moedas do sistema monetario
brasileiro.

D25 Resolver problema com nlmeros racionais expressos na forma decimal envolvendo diferentes significados

da adicdo ou subtracdo.

IV. Tratamento da Informacéo

D27

Ler e selecionar informacoes e dados apresentados em tabelas.

D28

Ler informacbes e dados apresentados em graficos (particularmente, em graficos de colunas).

ESTACAO - AS MATRIZES DE REFERENCIA
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Professor, no quadro a seguir, vocé pode ver como os descritores da
Matriz de Referéncia de Matematica se articulam com os dominios
e competéncias da Escala de Proficiéncia.

probabilidade

DOMINIO COMPETENCIAS DESCRITORES
Localizar objetos em representacdes do espago D1, D9
Identificar figuras geométricas e suas propriedades D2, D3, D4
ESPACO E FORMA
Reconhecer transformacdes no plano D5, D6, D7
Aplicar relagdes e propriedades D8, D10, D11
Utilizar sistemas de medidas D15
GRANDEZAS E MEDIDAS Medir Grandezas D12, D13, D14
Estimar e comparar grandezas
Conhecer e utilizar nimeros D16, D17, D21,
D22, D24
D18, D19, D20,
NUMEROS, OPERACOES E Realizar e aplicar operacdes D23, D25, D26,
ALGEBRA D27, D28
D29, D30, D31,
Utilizar procedimentos algébricos D32, D33, D34,
D35
Ler, utilizar e interpretar informagdes apresentadas em
» D36, D37
TRATAMENTO DA tabelas e graficos
INFORMAGAO Utilizar procedimentos de combinatéria e

As competéncias representam agrupamentos de descritores que, por sua vez, indicam os grandes
dominios da Matemaética.

Professor, a Escala de Proficiéncia de Matematica e o detalhamento dos
dominios vocé vera mais adiante.

1.

Passaporte:

Professor, para avancar em seu trajeto de compreensao de
uma Matriz de Referéncia para Avaliacdo, é fundamental que
vocé estabeleca as relacoes entre o que é proposto na Matriz
de Referéncia para Avaliacdo e os Parametros e Diretrizes
Curriculares.

E hora de utilizar novamente seu Diério de Bordo! Escreva o

que é um descritor e qual a relagdo entre Matriz Curricular
de Ensino e Matriz de Referéncia. A resposta a essa atividade
é essencial para vocé prosseguir em sua caminhada.

Debata com seus colegas: Como desenvolvemos
competéncias, habilidades e conteddos na nossa escola?




A Composi¢ao dos Testes de Proficiéncia

A caminhada por esta trilha Ihe permitira:

= Entender como sido montados os testes de proficiéncia que foram aplicados a seus alunos.

Montamos os testes seguindo o modelo denominado Blocos Incompletos Balanceados — BIB, no
qual os itens sdo organizados em blocos, com itens de diferentes graus de dificuldade, os quais
compdem cadernos diferentes, de forma a contemplar todas as habilidades essenciais para cada
periodo de escolaridade avaliado.

=0 23 série/3° ano do ensino fundamental:

— 49 itens de Lingua Portuguesa em 7 blocos com 7 itens.

— 49 itens de Matematica em 7 blocos com 7 itens.

— Cada teste com 2 blocos de Lingua Portuguesa e 2 de Matematica, com 28 itens no
total.

— Ditado de um texto simples.

=) 53 série/6° ano do ensino fundamental:

— 77 itens de Lingua Portuguesa em 7 blocos com 11 itens.

— 77 itens de Matematica em 7 blocos com 11 itens.

— Cada teste com 2 blocos de Lingua Portuguesa e 2 de Matematica, com 44 itens no
total.

=’ 1°ano do ensino médio:

— 91 itens de Lingua Portuguesa em 7 blocos com 13 itens.

- 91 itens de Matematica em 7 blocos com 13 itens.

— Cada teste com 2 blocos de Lingua Portuguesa e 2 de Matematica, com 52 itens no
total.

Dessa forma, é possivel comparar as respostas aos itens do SAERS e identificar se houve avanco do
desempenho dos alunos nos diferentes anos de escolaridade, analisar se esse desenvolvimento é
o desejavel, bem como verificar se o desempenho da escola melhorou, o que indica melhoria de
aprendizagem e avango na qualidade do ensino.

Passaporte:

1. Vocé pode saber mais sobre a elaboracao de itens buscando
no Portal da Avaliacao o Documento Guia de Elaboracao

de Itens de Lingua Portuguesa e Matematica. Registre os
resultados de seus estudos em seu Diario de Bordo e depois
discuta com outros professores.

ESTACAO - AS MATRIZES DE REFERENCIA
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A Metodologia de Andlise dos Testes

Esta trilha apresentara a vocé:

Uma introducdo a metodologia de andlise dos testes de proficiéncia.

Os resultados da aplicacdo dos testes constituem um conjunto de informacdes importantes
organizadas em uma base de dados, identificados por Coordenaria Regional de Ensino (CRE),
municipio, escola, série, turno, turma e por aluno. Apds a montagem da base de dados, é feito o
tratamento estatistico das respostas dos itens, utilizando-se os procedimentos da Teoria da Resposta
ao Item — TRI. Essa é uma modelagem que possibilita gerar para cada aluno uma medida de sua
habilidade, denominada proficiéncia.

Um dos resultados mais importantes da TRI é a construcao e interpretacdo de escala de habilidades
em niveis pré-fixados. Apresentaremos, na proxima Estagdo, a Escala de Proficiéncia e os resultados
de sua escola. Se, até aqui, algum conceito nao ficou claro para vocé, retome sua leitura. Aprofunde
seu entendimento. Troque informacdes com seus colegas e, sb assim, vocé estard melhor equipado
para nossa viagem.




O Diagndstico

v’ 52 Trilha: Anélise dos Resultados da Escola.

\/6a Trilha: A Escala Nacional de Proficiéncia em Leitura e
em Matematica.

Bem-vindo a Estacao: O Diagnéstico!






Bem-vindo aos resultados de desempenho em Lingua Portuguesa e
Matematica de sua escola no SAERS!

Professor, como vocé pode ver, todo processo avaliativo, seja aquele realizado em sala de aula ou
o externo, parte da premissa de que a avaliacdo deve produzir seus resultados com um propésito
especifico: servir de subsidios para a construcdo de um diagnostico.

No caso da sala de aula, vocé, professor, pode utilizar diversos instrumentos para avaliagdo da
aprendizagem de seus alunos. Esses instrumentos podem ser provas discursivas, provas fechadas,
portfélios, apresentacdo de trabalhos e muitos outros. As informagdes provenientes desses
instrumentos, como vocé bem sabe, possibilitam tomadas de atitude em relacdo a aprendizagem
de seus alunos. Vocé pode avancar nos assuntos, voltar em alguns pontos do conteddo que julgar
pertinentes ou dar atencdo especial a alguns alunos que vocé identificar com dificuldades. Uma das
formas de expressar esse rendimento é o boletim com o resultado das avaliacdes periédicas em cada
componente curricular.

Na avaliacdo em larga escala, o diagndstico é da escola, obtido pelo resultado do desempenho do
conjunto de alunos. Por isso, foi preciso criar um esquema capaz de posicionar a escola em relacdo
as habilidades e competéncias avaliadas.

Esse esquema é a Escala de Proficiéncia.
Nesta Estacdo, vocé terd acesso aos resultados de sua escola em Lingua Portuguesa e Matematica

e aprenderd como a Escala de Proficiéncia pode ser Util para a melhoria da aprendizagem de seus
alunos.

ESTACAO - O DIAGNOSTICO
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Andlise dos Resultados da Escola

Parabéns por ter chegado até aqui! Esta é uma trilha bem especial, ndo tenha pressa em percorré-la!

Aqui, vocé encontrara:

> Os resultados de proficiéncia em Lingua Portuguesa de sua escola.

2 Os resultados de proficiéncia em Matemética de sua escola.

Para vocé aproveitar da melhor forma possivel esta trilha, os resultados de sua escola sdo apresentados
de trés diferentes formas nas préximas paginas.

< Quadro das Médias Comparadas de Proficiéncia: é apresentada a média de proficiéncia de
sua escola. Esse quadro também permite que vocé compare as médias e avalie a participacdo da
sua escola na realizacdo do teste. Com essa informacéo, vocé podera saber o nimero estimado
de alunos para a realizacdo do teste e quantos, efetivamente, participaram da avaliacdo, bem
como podera comparar a média de sua escola e a média do Municipio, da CRE, do Estado e do
Pais. Como os resultados sdo construidos tendo por base a mesma escala do Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB), vocé também pode comparar a proficiéncia da sua
escola com as médias do Brasil e do Estado no SAEB*. Esse quadro é bem interessante para
vocé localizar sua escola em relacdo a todas essas instancias. A apresentacdo do Quadro das
Médias Comparadas de Proficiéncia possibilita identificar a evolucdo do desenvolvimento de
habilidades e competéncias de seus alunos.

< Gréfico da Evolucao das Médias: permite que vocé avalie a evolucdo das médias de Proficiéncia
de sua escola e da rede estadual ao longo das Ultimas avaliacdes do SAERS.

”

Esses dados sdo muito relevantes, mas apenas com a analise das médias ndo é possivel determinar o
real panorama de desempenho dos alunos da escola. Assim, nos dois graficos seguintes, Percentual
de Alunos por Nivel de Proficiéncia, vocé encontrard a distribuicdo dos alunos ao longo das faixas de
proficiéncia no Estado e na sua escola. Esses graficos permitirdo a vocé identificar a quantidade de
alunos que estdo nos niveis de Desempenho Abaixo do Basico, Bésico, Proficiente e Avangado. Essa
informacéo serd importantissima para quando vocé estudar os Perfis de Desempenho.

")

Entdo...vamos nessa que “ainda tem muito chdo pra andar

* O SAEB avalia 42 e 82 séries do EF e 3° ano do EM.



Resultados da sua escola em Lingua
Portuguesa no SAERS 2008

Quadro das Médias Comparadas

Compare a média de sua escola com as outras médias. Como vocé interpreta a posicdo de sua
escola? Quais os fatores que podem ter contribuido para esse resultado?

E a participacao de sua escola? Caso vocé considere essa posicdo pouco satisfatoria, como modificar
essa situagao para as proximas avaliagdes?
Registre suas respostas no Diario de Bordo.

Grafico da Evolucao das Médias

Vocéviu, nesse grafico, uma comparacdo entre a evolugdo das médias de proficiéncia de Lingua Portuguesa
de sua escola e da rede a qual ela pertence. Sua escola tem melhorado ao longo do SAERS?
A que vocé atribui essa evolugao?

w
w

ESTACAO - O DIAGNOSTICO



SAERS 2008

w
2|

Graficos do Percentual de Alunos por Nivel de Proficiéncia
em Lingua Portuguesa

No Estado:

Em sua escola:



Resultados da sua escola em Matematica
no SAERS 2008

Quadro das Médias Comparadas

Compare a média de sua escola com as outras médias. Como vocé interpreta a posicdo de sua
escola? Quais os fatores que podem ter contribuido para esse resultado?

E a participacao de sua escola? Caso vocé considere essa posicdo pouco satisfatoria, como modificar
essa situagao para as proximas avaliagdes?
Registre suas respostas no Diario de Bordo.

Grafico da Evolucao das Médias

Vocé viu, nesse grafico, uma comparacédo entre a evolucdo das médias de proficiéncia de Matematica
de sua escola e da rede a qual ela pertence. Sua escola tem melhorado ao longo do SAERS?
A que vocé atribui essa evolugao?

w
(6]

ESTACAO - O DIAGNOSTICO



SAERS 2008

Graficos do Percentual de Alunos por Nivel de Proficiéncia
em Matematica

No Estado:

Em sua escola:

Agora que vocé ja conhece o percentual de alunos em cada nivel de proficiéncia e a evolucdo
da proficiéncia de sua escola, é preciso identificar quem sdo esses alunos. Para isso, temos que
conhecer as caracteristicas que determinam os niveis de proficiéncia.

Prepare-se, vamos entrar em mais uma trilha!



A Escala Nacional de Proficiéncia em
Leitura e em Matemadtica

Desenvolvimento do estudante ao longo da Educacao Basica

A caminhada por esta trilha possibilitara a vocé:

< 0 estudo da Escala de Proficiéncia de Lingua Portuguesa.

< 0 estudo da Escala de Proficiéncia de Matematica.

Professor, a Escala de Proficiéncia é uma espécie de régua construida com critérios préprios que
serve para apresentar os resultados da avaliagdo. Em sua viagem pelos caminhos da avaliacdo, a
Escala de Proficiéncia é um mapa para orientd-lo com relacdo as competéncias que seus alunos
desenvolveram.

Na avaliacdo realizada em sala de aula, vocé usa, muitas vezes, uma escala com um intervalo de O
a 10, que estabelece a nota do aluno em uma prova. Trabalhar com uma medida que expressa a
quantidade de questdes acertadas pode funcionar para avaliar os alunos em sala de aula. Para obter
essa nota, como ja falamos, vocé pode utilizar varios instrumentos. Entretanto, quando um sistema
inteiro esta sendo avaliado, é necessario ter uma medida especifica para isso. Essa medida é o que
chamamos de Escala de Proficiéncia, que descreve, em cada nivel, as competéncias e as habilidades
que os estudantes da escola desenvolveram. No SAERS, ha uma escala descrita para as habilidades
em Lingua Portuguesa e Matematica.

Para cada uma das disciplinas, a escala é Unica e cumulativa para todas as séries avaliadas. Assim,
quanto mais o estudante caminha ao longo da escala, mais habilidades terd desenvolvido. Portanto,
é esperado que alunos da 22 série/3° ano alcancem médias numéricas menores que os de 52
série/6° ano, e esses alcancem médias menores que as alcancadas pelos alunos de 1° ano do ensino
médio.

A Escala de Proficiéncia em Lingua Portuguesa do SAEB, utilizada no SAERS, varia de 0 a 500
pontos; e a de Matematica, de 0 a 1000, de modo a conter, em uma mesma “régua”, a distribuicao
dos resultados do desempenho dos alunos no periodo de escolaridade avaliado. As médias de
proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica obtidas por sua escola devem ser alocadas, na
régua da Escala de Proficiéncia, no ponto correspondente. Isso permitird que vocé realize um
diagnéstico pedagdgico bastante Util.

Vamos conhecer juntos a interpretacdo pedagdgica da Escala Nacional de Proficiéncia em Leitura e
em Matematica.

ESTACAO - O DIAGNOSTICO
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Passaporte:

Consulte no Portal da Avaliacdo a Escala de Proficiéncia. A
forma como as escalas estdo apresentadas no Portal permite
uma interagdo muito maior com o texto. Vocé fara grandes

descobertas. Esperamos que goste!

A Escala de Proficiéncia em Lingua Portuguesa é composta por trés dominios: Apropriacdo do
Sistema de Escrita, Estratégias de Leitura e Processamento do Texto. Por sua vez, a de Matematica
constitui-se de quatro dominios: Espaco e Forma; Grandezas e Medidas; NUmeros, Operacdes e
Algebra; e Tratamento da Informacao.

Cada um dos dominios se divide em competéncias que, por sua vez, relnem um conjunto de
habilidades que sao apresentadas por meio dos descritores da Matriz de Referéncia. As cores, que vao
do amarelo ao vermelho nas duas escalas, representam a gradacdo das habilidades desenvolvidas,
pertinentes a cada competéncia apresentada.

Vejamos, entdo, as competéncias e as habilidades presentes nos dominios da Escala Nacional de
Proficiéncia; primeiramente, em Lingua Portuguesa e, logo em seguida, em Matematica.

Vamos continuar caminhando!

ESTACAO - O DIAGNOSTICO
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Detalhamento dos dominios e competéncias da Escala de Proficiéncia de
Lingua Portuguesa

DOMINIO: APROPRIACAO DO SISTEMA DE ESCRITA

Professor, a apropriacdo do sistema de escrita é condicdo para que o aluno seja capaz de ler com
compreensdo e de forma auténoma. Essa apropriacdo é o foco do trabalho nos anos iniciais do
ensino fundamental, ao longo dos quais se espera que o aluno avance em suas hipdteses sobre
a lingua escrita. Neste dominio, encontram-se reunidas quatro competéncias que envolvem
percepcdes acerca dos sinais graficos utilizados na escrita — as letras — e sua organizagdo na pagina
e aquelas referentes a correspondéncias entre som e grafia. O conjunto dessas competéncias
permite ao alfabetizando ler com compreenséo.

COMPETENCIA: Identifica letras

INTERVALOS 0 25 50 75 100 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450 475 500

e Y R P R
EoTEESE————

Uma das primeiras hipdteses que as criancas formulam com relacdo a lingua escrita é a de que escrita
e desenho sdo uma mesma coisa. Sendo assim, quando solicitada a escrever, por exemplo, “casa”,
a crianca pode simplesmente desenhar uma casa. Quando comega a ter contatos mais sistematicos
com textos escritos, observando-os e vendo-os ser utilizados por outras pessoas, a crianga comeca
a perceber que escrita e desenho sdo coisas diferentes, reconhecendo as letras como os sinais que
devem ser utilizados para escrever. Para chegar a essa percepcao, ela deverd, inicialmente, diferenciar
as letras de outros simbolos graficos, como os nimeros, por exemplo. Uma vez percebendo essa
diferenciacdo, um proximo passo serd o de identificar as letras do alfabeto, nomeando-as e sabendo
identifica-las, mesmo quando escritas em diferentes padrées.

I:IAIunos gueseencontramem niveis de proficiéncia até 125 pontos estdo em processo de desenvolvimento
dessa competéncia, e esse fato é indicado na Escala de Proficiéncia pelo amarelo- claro.

- Alunos com nivel de proficiéncia acima de 125 pontos ja sdo capazes de diferenciar as letras
de outros sinais graficos e identificar as letras do alfabeto, mesmo quando escritas em diferentes
padrdes gréficos. Esse dado esté indicado na Escala de Proficiéncia pela cor vermelha.

Veja, a seguir, um exemplo de um item que os alunos realizam com sucesso.

ﬂ.' Faga um X no quadro em que aparece as letras que eu vou ditar.

ﬁ' As letras s30 G P E.

GMD

GPE

LVE

IPS

P01002CE




COMPETENCIA: Manifesta consciéncia fonolégica

INTERVALOS 0 25 50 75 100 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450 475 500
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I:I Os alunos que se encontram em niveis de proficiéncia até 125 pontos estdo em processo de
consolidacao dessa competéncia, que envolve habilidades de perceber e refletir sobre as relacoes
entre fala e escrita.

Esse fato é representado, na Escala de Proficiéncia, pelo amarelo-claro. Para que essa competéncia
se desenvolva, concorrem as habilidades de identificar rimas, contar as silabas de uma palavra,
identificar silabas no inicio, meio e fim de palavras e estabelecer relagdes entre fonemas e grafemas.
Essas habilidades comecam a ser desenvolvidas na educacdo infantil e sdo objeto de um trabalho
mais sistemdtico nos anos iniciais do ensino fundamental.

-Alunos com proficiéncia acima de 125 pontos ja consolidaram essa habilidade, e esse fato esta
representado na Escala de Proficiéncia pela cor vermelha.

Veja, a seguir, um exemplo de um item que os alunos realizam com sucesso.

EXEMPLO

Leia o texto abaixo.

“REI, CAPITAO,
SOLDADO, LADRAO,
MOCA BONITA
DO MEU CORAGAO.”
http://www.mingaudigital.com.br/rubrique.php3?id_rubrique=29

(P030133A8) Nesse texto, as palavras que rimam sao

A) bonita e soldado.
B) capitéo e ladréo.
C) coragéao e bonita.
D) soldado e ladrao.

COMPETENCIA: Lé palavras

INTERVALOS 0 25 50 75 100 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450 475 500

e A e e e
rra————

Para ser capaz de ler, com compreensdo, palavras, o alfabetizando precisa desenvolver algumas
habilidades. Uma delas, bastante elementar, é a de identificar as direcdes da escrita: de cima para
baixo e da esquerda para direita. Em geral, ao iniciar o processo de alfabetizacdo, o alfabetizando
|& com maior facilidade as palavras formadas por silabas no padrao consoante/vogal, isso porque,
quando estdo apropriando-se da base alfabética, as criancas constroem uma hipétese inicial de
que todas as silabas sdo formadas por esse padrdo. Posteriormente, em fungdo de sua exposicdo a
um vocabulario mais amplo e a atividades nas quais sdo solicitadas a refletir sobre a lingua escrita,
tornam-se hébeis na leitura de palavras compostas por outros padrées sildbicos.

I:I Na Escala de Proficiéncia, o amarelo-claro indica que os estudantes que apresentam niveis de
proficiéncia de até 125 pontos estdo em processo de consolidacdo dessa competéncia. Podem, por
exemplo, ja ter desenvolvido a habilidade de ler palavras no padrao consoante/vogal, mas encontrar
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dificuldades com relagdo a palavras que apresentam outros padrdes silabicos, decodificando-as
mais lentamente, o que pode comprometer o processo de compreensao.

Veja, a seguir, um exemplo de um item que os alunos realizam com sucesso.

ﬁ' Veja a figura.

ﬂ.' Faca um X no quadro com o nhome do objeto que vocé viu.

SACOLA

SAPATO

SAPOTI

SALADA

P01012CE

- A cor vermelha indica que alunos com proficiéncia acima de 125 pontos j& consolidaram as
habilidades que concorrem para a construcdo da competéncia de ler palavras.

DOMINIO: ESTRATEGIAS DE LEITURA

A concepcdo de linguagem que fundamenta o trabalho com a lingua materna no
ensino fundamental é a de que a linguagem é uma forma de interacdo entre os falantes.
Consequentemente, o texto deve ser o foco do ensino da lingua, uma vez que as interacdes entre
o0s sujeitos, mediadas pela linguagem, materializam-se na forma de textos de diferentes géneros.
O dominio “Estratégias de Leitura” reline as competéncias que tornam o leitor capaz de lancar
méao de recursos variados para ler com compreensao textos de diferentes géneros.

COMPETENCIA: Localiza informacao

INTERVALOS 0 25 50 75 100 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450 475 500

e Y O O R P Y
CrrTES————

A competéncia de localizar informacdo explicita em textos pode ser considerada uma das mais
elementares, uma vez que seu desenvolvimento torna o leitor capaz de, para atender a seus
propositos comunicativos, recorrer a textos de diversos géneros, buscando neles informacdes de
que possa necessitar. Essa competéncia pode apresentar diferentes niveis de complexidade — desde
localizar informacdes em frases, por exemplo, até fazer essa localizacdo em textos mais extensos —e
se consolida a partir do desenvolvimento de um conjunto de habilidades que devem ser objeto de
trabalho do professor em cada periodo de escolarizacdo. Isso estd indicado, na Escala de Proficiéncia,
pela gradacdo de cores.




I:I Alunos que se encontram num nivel de proficiéncia de até 125 pontos sdo capazes de localizar
informagdes em pequenos avisos, bilhetes curtos, um verso. Essa é uma habilidade importante,
porgue mostra que o leitor j& é capaz de estabelecer nexos entre as palavras que compdem uma
sentenca, produzindo sentido para o todo, e ndo apenas para as palavras isoladamente. Na Escala de
Proficiéncia, o desenvolvimento dessa habilidade esté indicado pelo amarelo-claro.

Veja, a seguir, um exemplo de um item que os alunos realizam com sucesso.

EXEMPLO

Leia a frase abaixo.

O MENINO SOLTA PIPA.

(P030075A8) O desenho que mostra o que esta escrito nessa frase é

C)

D)

I:I Os alunos que apresentam proficiéncia entre 125 e 175 pontos ja sdo capazes de localizar
informacdes em textos curtos, de género familiar e com poucas informacoes. Esses leitores sao
capazes de, por exemplo, a partir da leitura de um convite, localizar o lugar onde a festa acontecer,
ou ainda, a partir da leitura de uma fabula, localizar uma informacéo relativa a caracterizacdo de
um dos personagens. Essa habilidade estd indicada, na escala, pelo amarelo-escuro.

- Os estudantes com proficiéncia entre 175 e 225 pontos sédo capazes de localizar informacoes
em textos mais extensos, portanto que apresentam mais informacgbes, desde que o texto se
apresente em género que lhes seja familiar. Esses leitores sao capazes de selecionar, dentre as varias
informacdes apresentadas pelo texto, aquela(s) que lhes interessa(m). Na Escala de Proficiéncia, o
laranja-claro indica o desenvolvimento dessa habilidade.

- Os alunos com proficiéncia entre 225 e 250 pontos ja sdo capazes de, além de localizar
informacdes em textos mais extensos, localiza-las mesmo quando o género e tipo textuais Ihes sdo
menos familiares. Isso esté indicado, na Escala de Proficiéncia, pelo laranja-escuro.

ESTACAO - AS MATRIZES DE REFERENCIA
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- A partir de 250 pontos, encontram-se os alunos que sdo capazes de localizar informagdes
explicitas, mesmo quando essas se encontram sob a forma de paréafrases. Esses alunos j& consolidaram
a habilidade de localizar informacdes explicitas, o que esté indicado, na Escala de Proficiéncia, pela
cor vermelha.

COMPETENCIA: Identifica tema

INTERVALOS 0 25 50 75 100 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450 475 500

T O O O O Y
SN

A competéncia de identificar tema se constréi pelo desenvolvimento de um conjunto de habilidades
gue permitem que o leitor seja capaz de perceber o texto como um todo significativo pela articulacdo
entre suas partes.

I:I Alunos que apresentam um nivel de proficiéncia entre 150 e 175 pontos sdo capazes de identificar o
tema de um texto, desde que esse venha indicado no titulo, como no caso de textos informativos curtos,
noticias de jornal ou revista, textos instrucionais. Esses alunos comegam a desenvolver a competéncia de
identificar tema de um texto, fato indicado, na Escala de Proficiéncia, pelo amarelo-claro.

Veja, a seguir, um exemplo de um item que os alunos realizam com sucesso.

Leia o texto abaixo.

Girafa
A girafa é o Unico animal que consegue alcancar a propria ore-
Iha com a lingua.
Marcelo Duarte. A arca dos bichos. Sdo Paulo: Companhia das Letrinhas, 1999.

(Adaptagao).

Sobre o que esse texto fala?

A) Tamanho da lingua da girafa.
B) Tamanho das orelhas da girafa.
C) Tamanho das pernas da girafa.
D) Tamanho do pescogo da girafa.
PA2.D17N1.0063

I:I Alunos com proficiéncia entre 175 e 225 pontos ja sdo capazes de fazer a identificacdo do tema
de um texto valendo-se de pistas textuais. Na Escala de Proficiéncia, o amarelo-escuro indica esse
nivel mais complexo de desenvolvimento da competéncia de identificar o tema de um texto.

- Alunos com proficiéncia entre 225 e 275 pontos sao capazes de identificar o tema de um texto,
mesmo quando esse tema nao estd marcado apenas por pistas textuais, mas deve ser inferido a
partir da conjugacdo dessas pistas com a experiéncia de mundo do leitor. Justamente por mobilizar
intensamente a experiéncia de mundo, alunos com esse nivel de proficiéncia conseguem identificar
o tema em textos que exijam inferéncias, desde que os mesmos sejam de género e tipo familiares.
O laranja-claro indica esse nivel de complexidade mais elevado da competéncia.

- J& os alunos com nivel de proficiéncia a partir de 275 pontos sdo capazes de identificar o tema
em textos de tipo e género menos familiares que exijam a realizacdo de inferéncias nesse processo.
Esses alunos j& consolidaram a competéncia de identificar tema em textos, o que estd indicado, na
Escala de Proficiéncia, pelo vermelho.



COMPETENCIA: Realiza inferéncias

INTERVALOS 0 25 50 75 100 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450 475 500
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Fazer inferéncias é uma competéncia bastante ampla e caracteriza leitores mais experientes, que sao
capazes de ir além daquelas informagdes que se encontram na superficie textual, atingindo camadas
mais profundas de significacdo. Para realizar inferéncias, o leitor deve conjugar, no processo de
producao de sentidos para o que |&, as pistas oferecidas pelo texto aos seus conhecimentos prévios,
a sua experiéncia de mundo. Estdo envolvidas na construcdo da competéncia de fazer inferéncias as
habilidades de: inferir o sentido de uma palavra ou expressao a partir do contexto no qual ela aparece;
inferir o sentido de sinais de pontuacdo ou outros recursos morfossintaticos; inferir uma informacéo a
partir de outras que o texto apresenta ou, ainda, o efeito de humor ou ironia num texto.

I:I O nivel de complexidade dessa competéncia também pode variar em funcdo de alguns fatores:
se 0 texto apresenta linguagem néo-verbal, verbal ou mista; se o vocabuldrio é mais ou menos
complexo; se o género textual e a tematica sdo mais ou menos familiares ao leitor, dentre outros.
Alunos com proficiéncia entre 125 e 175 pontos apresentam um nivel bésico de construcao dessa
competéncia, sendo capazes de realizar inferéncias em textos ndo-verbais, como, por exemplo,
tirinhas ou histérias sem texto verbal, e, ainda, de inferir o sentido de palavras ou expressoes a partir
do contexto em que elas se apresentam. Na Escala de Proficiéncia, o amarelo-claro indica essa etapa
inicial de desenvolvimento da competéncia de realizar inferéncias.

I:I Aqueles alunos que apresentam proficiéncia entre 175 e 225 pontos ja sdo capazes de inferir
informacdes em textos ndo-verbais e de linguagem mista, desde que a temética e o vocabulario
empregados no texto sejam familiares. Esses alunos sdo capazes, ainda, de inferir o efeito de sentido
produzido por sinais de pontuagdo e o efeito de humor em textos como piadas e tirinhas. Na Escala de
Proficiéncia, o desenvolvimento dessas habilidades pelos alunos esté indicado pelo amarelo-escuro.

Veja, a seguir, um exemplo de um item que os alunos realizam com sucesso.

EXEMPLO

Leia o texto abaixo.

Eu me chamo Pedro e tenho 7 anos. (...)

Quando eu tinha 3 anos, para salvar meu dente da frente que ficou mole
porque eu cai de boca brincando na gangorra da escola, minha dentista
me disse que... EU TERIA QUE PARAR DE USAR MINHA QUERIDA
CHUPETA VERDE!

— A chupeta ou o dente! — ela me mandou escolher.

Bom, eu nem quis ouvir direito essa proposta tdo maluca! A doutora
Virginia e a minha mae tentaram conversar comigo, explicar por que era
importante eu ndo perder um dente tdo cedo e... nada. Eu s6 olhava com
o olho mais comprido do mundo para a chupeta verde, minha companheira
do sono mais gostoso do mundo! Como dormir sem ela?

JANUARIA, Alves. Minha Chupeta virou estrela. In: Era uma vez: 23 poemas, cangdes, contos e
outros textos para enriquecer o repertério dos seus alunos. Revista Nova Escola, edigdo especial.
Vol. 4, p. 24.

(P04545sI) Leia novamente a frase abaixo.

Bom, eu nem quis ouvir direito essa proposta tdo maluca!

Nessa frase, o ponto de exclamacgao indica que o narrador esta

A) arrependido.
B) duvidando.
C) encantado.
D) indignado.
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I:I Alunos com proficiéncia entre 225 e 275 pontos realizam tarefas mais sofisticadas, como:
inferir o sentido de uma expressdo metaférica ou efeito de sentido de uma onomatopeia; inferir o
efeito de sentido produzido pelo uso de uma palavra em sentido conotativo e pelo uso de notagdes
gréficas; e, ainda, o efeito de sentido produzido pelo uso de determinadas expressdes em textos
pouco familiares e/ou com vocabulario mais complexo. Na Escala de Proficiéncia, o desenvolvimento
dessas habilidades esta indicado pelo laranja-claro.

- Alunos com proficiéncia a partir de 275 pontos j& consolidaram a habilidade de realizar
inferéncias, pois, além das habilidades relacionadas aos niveis anteriores da escala, sdo capazes de
inferir informacdes, em textos de vocabulario mais complexo e tematica pouco familiar, valendo-se
das pistas textuais, de sua experiéncia de mundo e de leitor e, ainda, de inferir o efeito de ironia em
textos diversos. A consolidagdo das habilidades relacionadas a essa competéncia esta indicada, na
Escala de Proficiéncia, pelo vermelho.

COMPETENCIA: Identifica género, funcdo e destinatario de textos de diferentes géneros

INTERVALOS 0 25 50 75 100 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450 475 500
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A competéncia de identificar género, funcdo ou destinatario de um texto envolve habilidades cujo
desenvolvimento permite ao leitor uma participacdo mais ativa em situacdes sociais diversas nas quais
o texto escrito é utilizado com fun¢des comunicativas reais. Essas habilidades vao desde a identificagdo
da finalidade com que um texto foi produzido até a percepcdo de a quem ele se dirige. O nivel de
complexidade que essa competéncia pode apresentar dependera da familiaridade do leitor com o
género textual; portanto, quanto mais amplo for o repertério de géneros de que o aluno dispuser,
maiores suas possibilidades de perceber a finalidade dos textos que I&. E importante destacar que o
repertério de géneros textuais se amplia, a medida que os alunos tém possibilidades de participar
de situacdes variadas, nas quais a leitura e a escrita tenham fungdes reais e atendam a propositos
comunicativos concretos.

I:I Alunos que apresentam um nivel de proficiéncia de 100 a 175 pontos j& sdo capazes de
identificar a finalidade de textos de género familiar, como receitas culinarias, bilhetes, poesias.
Essa identificacdo pode-se fazer em funcdo da forma do texto, quando ele se apresenta na forma
estavel em que o género geralmente se encontra em situacoes da vida cotidiana. Por exemplo, no
caso da receita culindria, quando ela traz, inicialmente, os ingredientes, seguidos do seu modo de
preparo. Na Escala de Proficiéncia, esse inicio de desenvolvimento da competéncia esta indicado
pelo amarelo-claro.

I:I Aqueles alunos com proficiéncia de 175 a 250 pontos ja sdo capazes de identificar o género e o
destinatario de textos de ampla circulacdo na sociedade, valendo-se, para realizar essa identificacdo,
além da forma estavel do género, das pistas oferecidas pelo texto, tais como o tipo de linguagem
e o0 apelo que faz a seus leitores em potencial. Na Escala de Proficiéncia, uma maior complexidade
dessa competéncia esta indicada pelo amarelo-escuro.

- Os alunos que apresentam proficiéncia a partir de 250 pontos ja consolidaram a competéncia de
identificar género, funcao e destinatario de textos, ainda que esses se apresentem em género pouco
familiar e com vocabulario mais complexo. Esse fato esta representado, na Escala de Proficiéncia,
pelo vermelho.

Veja, a seguir, um exemplo de um item que os alunos realizam com sucesso.



EXEMPLO

Leia o texto abaixo.

NO LABORATORIO

O CIENTISTA FALA PARA UM COLEGA:

— INVENTEI UMA PILULA QUE MATA A SEDE.

— NOSSA! E COMO ELA FUNCIONA?

— E SO TOMAR A PILULA COM DOIS COPOS DE AGUA.
FINZETO, Angela. Brasileitura

(AL0062A8) Esse texto serve para
A) divertir o leitor.

B) dar uma informacéo.

C) orientar um doente.

D) passar um recado.

DOMINIO: PROCESSAMENTO DO TEXTO

Neste dominio, estdo agrupadas competéncias cujo desenvolvimento tem inicio nas séries iniciais
do ensino fundamental, progredindo em grau de complexidade até o final do ensino médio. Para
melhor compreendermos o desenvolvimento dessas competéncias, precisamos lembrar que a
avaliacdo tem como foco a leitura, ndo se fixando em nenhum conteldo especifico. Na verdade,
diversos conteldos trabalhados no decorrer de todo o periodo de escolarizacdo contribuem para
o desenvolvimento das competéncias e habilidades associadas a este dominio.

Chamamos de processamento do texto as estratégias utilizadas na sua constituicdo e sua
utilizacdo na e para a construcdo do sentido do texto. Neste dominio, encontramos cinco
competéncias, as quais serdo detalhadas a seguir, considerando-se as cores apresentadas na
Escala, as quais indicam o inicio do desenvolvimento da habilidade, as gradacdes de dificuldade
e sua consequente consolidacéo.

COMPETENCIA : Estabelece relacoes logico-discursivas entre partes de um texto

INTERVALOS 0 25 50 75 100 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450 475 500
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A competéncia de estabelecer relacdes |6gico-discursivas envolve habilidades necessarias para que o
leitor estabeleca relacdes que contribuem para a continuidade, progressao do texto, garantindo sua
coesdo e coeréncia. Essas habilidades relacionam-se, por exemplo, ao reconhecimento de relagdes
semanticas indicadas por conjuncdes, preposicdes, advérbios ou verbos. Ainda podemos indicar a
capacidade de o aluno reconhecer as relacdes anaféricas marcadas pelos diversos tipos de pronome.
O grau de complexidade das habilidades associadas a essa competéncia esta diretamente associado
a dois fatores: a presenca dos elementos linguisticos que estabelecem a relacdo e o posicionamento
desses elementos dentro do texto, por exemplo, se um pronome estd mais préximo ou mais distante
do termo a que ele se refere.

I:I Os alunos que se encontram no intervalo amarelo-claro, entre 150 a 200, comecam a
desenvolver essa habilidade, mostrando-se capazes de perceber relagdes de causa/consequéncia
em texto ndo-verbal e em texto com linguagem mista, além de serem capazes de perceber aquelas
relagbes expressas por meio de advérbios ou locucdes adverbiais, como, por exemplo, tempo,
lugar, modo.

Veja, a seguir, um exemplo de um item que os alunos realizam com sucesso.
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Leia o texto abaixo.

Copyight (i) 2002 Mawrico de Souss Produgies Lids. Todos o drelfos reservados, 5308

(P030092A8) A menina comegou a chorar porque

A) ela achou a piada sem graga.

B) ela ficou sem entender a palhacada.
C) o palhago riu do cabelo dela.

D) o palhago pisou nos pés dela.

I:I No intervalo de 200 a 250, amarelo-escuro, os alunos j& conseguem realizar tarefas mais
complexas, como estabelecer relacdes anaféricas por meio do uso de pronomes pessoais retos e
por meio de substitui¢des lexicais. Acrescente-se que ja comecam a estabelecer relagdes semanticas
pelo uso de conjuncdes, como as comparativas.

- No laranja-claro, intervalo de 250 a 300 pontos na escala, os alunos atingem um nivel maior
de abstracdo na construcdo dos elos que dao continuidade ao texto, pois mostram-se capazes de
reconhecer relacdes de causa/consequéncia, sem que haja marcas textuais explicitas indicando essa
relacdo semantica. Esses alunos mostram-se capazes também de reconhecer, na estrutura textual,
0s termos retomados por pronomes pessoais obliquos e por pronomes demonstrativos.

- Os alunos com proficiéncia acima de 300 pontos na escala demonstram ser capazes de estabelecer
relacdes l6gico-semanticas mais complexas, pelo uso de conectivos menos comuns ou mesmo pela auséncia
de conectores. A cor vermelha indica a consolidacdo das habilidades associadas a essa competéncia.

E importante ressaltar que o trabalho com elementos de coesdo e coeréncia do texto deve ser
algo que promova a compreensao de que os elementos linguisticos que constroem uma estrutura
sintatica estabelecem entre si uma rede de sentido, o qual deve ser construido pelo leitor.

COMPETENCIA: Identifica elementos de um texto narrativo

INTERVALOS 0 25 50 75 100 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450 475 500
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Os textos com sequéncias narrativas sdo os primeiros com os quais todos ndés entramos em contato
e com os quais mantemos maior ligagdo, tanto na oralidade quanto na escrita. Dai observarmos
a consolidacdo das habilidades associadas a essa competéncia em niveis mais baixos da Escala
de Proficiéncia, ao contrario do que foi visto na competéncia anterior. Identificar os elementos
estruturadores de uma narrativa significa ser capaz de dizer onde, quando e com quem os fatos
ocorrem, bem como sob que ponto de vista a histéria é narrada. Essa competéncia envolve, ainda,
a habilidade de reconhecer o fato que deu origem a histéria (conflito ou fato gerador), o climax e o
desfecho da narrativa. Esses elementos dizem respeito tanto as narrativas literarias (contos, fabulas,
crénicas, romances...), como as narrativas de carater nao-literério; uma noticia, por exemplo.

I:I Os alunos cuja proficiéncia se encontra entre 150 e 175 pontos na escala, nivel marcado pelo
amarelo-claro, estdo comecando a desenvolver essa competéncia. Esses alunos mostram-se capazes
de identificar o fato gerador de uma narrativa curta e simples, bem como reconhecer o espaco em
gue transcorrem os fatos narrados.



Veja, a seguir, um exemplo de um item que os alunos realizam com sucesso.

EXEMPLO

Leia o texto abaixo.

O HOMEM DO OLHO TORTO

No sertdo nordestino, vivia um velho chamado Alexandre. Meio
cagador, meio vaqueiro, era cheio de conversas — falava cuspindo,
espumando como um sapo-cururu. O que mais chamava a atengao
era o seu olho torto, que ganhou quando foi cagar a égua pampa,
a pedido do pai. Alexandre rodou o sertdo, mas ndo achou a tal
égua. Pegou no sono no meio do mato e, quando acordou, montou
num animal que pensou ser a égua. Era uma onca. No corre-
corre, machucou-se com galhos de arvores e ficou sem um olho.
Alexandre até que tentou colocar seu olho de volta no buraco, mas
fez errado. Ficou com um olho torto.

RAMOS, Graciliano. Histéria de Alexandre. Editora Record. In Revista Educagéo, ano 11, n. 124,
p. 14.

(P04526S1) O que deu origem aos fatos narrados nesse texto?

A) O fato de Alexandre falar muito.

B) O habito de Alexandre de falar cuspindo.
C) A cagada de Alexandre a égua pampa.
D) A cagada de Alexandre a uma ongca.

I:I Entre 175 e 200 pontos na escala, hd um segundo nivel de complexidade, marcado pelo
amarelo-escuro. Nesse nivel, os alunos reconhecem, por exemplo, a ordem em que os fatos sédo
narrados.

- A partir de 200 pontos, os alunos agregam a essa competéncia mais duas habilidades: o
reconhecimento da solucdo de conflitos e o do tempo em que os fatos ocorrem. Nessa Ultima
habilidade, isso pode ocorrer sem que haja marcas explicitas, ou seja, pode ser necessario fazer uma
inferéncia. A faixa vermelha indica a consolidacdo das habilidades envolvidas nessa competéncia.

COMPETENCIA: Estabelece relacoes entre textos

INTERVALOS 0 25 50 75 100 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450 475 500
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Essa competéncia diz respeito ao estabelecimento de relagdes intertextuais, as quais podem ocorrer
dentro de um texto ou entre textos diferentes. E importante lembrar, também, que a intertextualidade
é um fator importante para o estabelecimento dos tipos e géneros, na medida em que os relaciona
e os distingue. As habilidades envolvidas nessa competéncia comecam a ser desenvolvidas em niveis
mais altos da Escala de Proficiéncia, revelando, portanto, tratar-se de habilidades mais complexas,
que exigem do leitor uma maior experiéncia de leitura.

I:I Os alunos que se encontram no intervalo entre 225 e 275 pontos na escala, marcado pelo
amarelo-claro, comecam a desenvolver as habilidades dessa competéncia. Esses alunos sdo capazes
de reconhecer diferencas e semelhancas no tratamento dado ao mesmo tema em textos distintos,
além de identificar um tema comum na comparagao entre diferentes textos informativos.

Veja, a seguir, um exemplo de um item que os alunos realizam com sucesso.

ESTACAO - AS MATRIZES DE REFERENCIA
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Leia os textos abaixo.

Texto |

Texto Il

A distribuicao da agua no mundo, no
Brasil e na Amazoénia

(Fragmento)

O volume total de agua na Terra
nao aumenta nem diminui: € sempre o
mesmo. Hoje somos mais de 5 bilhdes
de pessoas que, com outros seres Vivos,
repartem essa agua. O desenvolvimento
do ser humano estd em grande parte
relacionado a quantidade e a qualidade
da agua.

Cada pessoa gasta por dia, em média,
40 litros de agua: bebendo, tomando
banho, escovando os dentes, lavando as
maos antes das refeigdes etc.

Apenas 0,7% do volume total de
agua da Terra é formado por agua
potavel, isto &, pronta para o consumo
humano. Hoje em dia, quase 2 bilhdes
de pessoas nao dispdem de agua
potavel.

Hoje, 54% da 4&gua disponivel
anualmente esta sendo consumida, dos
quais 2/3 na agricultura. Em 2025, 70%
sera consumida, apenas considerando o
aumento da populagdo. Caso os padroes
de consumo dos paises desenvolvidos
forem estendidos a populagdo mundial,
estaremos consumindo 90% da agua
disponivel.

www.iepa.ap.gov.br/ . Acesso 22/07/2007

Planeta agua

Agua que nasce na fonte serena do
mundo

E que abre um profundo grotao

Agua que faz inocente riacho e desagua
na corrente do ribeirdo

Aguas escuras dos rios que levam a
fertilidade ao sertéo

Aguas que banham aldeias e matam a
sede da populagao

Aguas que caem das pedras no véu das
cascatas, ronco de trovao

E depois dormem tranquilas no leito dos
lagos, no leito dos lagos

Agua dos igarapés, onde lara, a mae
d’agua e misteriosa cangao

Agua que o sol evapora, pro céu vai
embora, virar nuvem de algodéo

Gotas de agua da chuva, alegre arco—iris
sobre a plantagéo

Gotas de agua da chuva, tao triste, sdo
lagrimas na inundagdo

Aguas que movem moinhos sdo as
mesmas aguas que encharcam o chéo
E sempre voltam humildes pro fundo da
terra, pro fundo da terra

Terra, planeta agua...

www.vagalume.com.br/guilherme—arantes/
planeta—agua.html

(P08314sl) Esses dois textos falam da

A) agua das industrias.
B) agua da populagao.
C) agua no mundo.
D) agua no banho.

I:I O amarelo-escuro, 275 a 325 pontos, indica que os alunos com uma proficiéncia que se encontra
nesse intervalo ja conseguem realizar tarefas mais complexas ao comparar textos, como, por exemplo,
reconhecer, na comparacdo entre textos, posi¢des contrarias acerca de um determinado assunto.

-A partirde 325 pontos, temos o vermelho, que indica a consolidacdo das habilidades relacionadas
a essa competéncia. Os alunos que ultrapassam esse nivel na Escala de Proficiéncia sdo considerados
leitores proficientes.

COMPETENCIA: Distingue posicionamentos

INTERVALOS 0 25 50 75 100 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450 475 500
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Distinguir posicionamentos est4 diretamente associado a uma relacdo mais dindmica entre o leitor e o texto.

I:I Essa competéncia comeca a se desenvolver entre 200 e 225 pontos na Escala de Proficiéncia.



Os alunos que se encontram no nivel indicado pelo amarelo-claro s&o capazes de distinguir fato de
opinido em um texto narrativo, por exemplo.

Veja, a seguir, um exemplo de um item que os alunos realizam com sucesso.

EXEMPLO

Leia o texto abaixo.

PRINCESA NENUFAR ELFO-ELFA

Nasceu ja bem palida, de olhos claros e cabelos loiros, quase
brancos. Foi se tornando invisivel ja na infancia e viveu o resto da vida
num castelo mal-assombrado, com fantasmas amigos da familia. Dizem

que é muito bonita, mas é bem dificil de se saber se é verdade.
SOUZA, Flavio de. Principes e princesas, sapos e lagartos. Histérias modernas de
tempos antigos. Editora FTD, p. 16. Fragmento.

(P04462Sl) A opinido das pessoas sobre a princesa é de que ela
A) é muito bonita.

B) é palida, de olhos claros.

C) tem cabelos quase brancos.

D) vive num castelo.

I:I No intervalo amarelo-escuro, de 225 a 275 pontos, encontram-se os alunos que ja se relacionam
com o texto de modo mais avancado. Nesse nivel de proficiéncia, encontram-se as habilidades de
identificar trechos de textos em que esta expressa uma opiniao ou a tese de um texto.

- O laranja-claro, 275 a 325 pontos, indica uma nova gradacdo de complexidade das habilidades
associadas a essa competéncia. Os alunos cujo desempenho se localiza nesse intervalo da Escala de
Proficiéncia conseguem reconhecer, na comparacdo entre textos, posicoes contrarias acerca de um
determinado assunto.

- O vermelho, acima do nivel 325, indica a consolidacdo das habilidades envolvidas nessa
competéncia.

E importante lembrar que sdo habilidades mais complexas, exigindo uma maior capacidade de
abstracdo, pois a opinido pode-se manifestar pelo uso de um adjetivo, de um advérbio ou de um
certo verbo, por exemplo.

COMPETENCIA: Identifica marcas linguisticas

INTERVALOS 0 25 50 75 100 125 150 175 200 225 250 275 300 325 350 375 400 425 450 475 500

e O o, e e
e [ [ [ [ [ T D

Essa competéncia relaciona-se ao reconhecimento de que a lingua ndo é imutavel e faz parte do
patrimonio social e cultural de uma sociedade.

Assim, identificar marcas linguisticas significa reconhecer as variagdes que uma lingua apresenta, de
acordo com as condicdes sociais, culturais, regionais e histéricas em que é utilizada.

Essa competéncia envolve as habilidades de reconhecer, por exemplo, marcas de coloquialidade
ou formalidade de uma forma linguistica, a identificacdo do locutor ou interlocutor por meio de
marcas linguisticas, por exemplo.

ESTACAO - AS MATRIZES DE REFERENCIA
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I:I Os alunos que se encontram no intervalo amarelo-claro, de 125a 175 pontos na escala, comecam a
desenvolver essa competéncia, mostrando-se capazes de reconhecer expressdes proprias da oralidade.

I:I No intervalo de 175 a 225, amarelo-escuro, os estudantes ja conseguem identificar marcas
linguisticas que diferenciam o estilo de linguagem em textos de géneros distintos.

- No laranja-claro, intervalo de 225 a 275, os estudantes apresentam a habilidade de reconhecer
marcas de formalidade ou de regionalismos.

Veja, a seguir, um exemplo de um item que os alunos realizam com sucesso.

Leia o texto abaixo.

O

A
e |

O alho bento

Mané Frajola ndo tinha um centavo. Jurou que ia dar jeito na vida. E
deu. Catou uma réstia de alho e saiu pro mundo, apregoando:

— Alho bento! Olha o alho bento!

Parou uma velha.

— Alho bento? Serve pra que?

— Isso aqui tira quebranto, olho gordo, aza de 7 anos. E sé mordé,
comé metade e passa a outra metade em cima do coragao!

A velha levou um dentinho, a peso de ouro. Depois veio um velho.
Repetiu a pergunta, ouviu a mesma resposta. Levou! De crédulo em
crédulo, Mané Frajola vendeu a réstia toda, até o final da manha. Estava
com os cobres. Mas ai veio o Conde Dracula, chegado da Transilvania
e nao gostou da histéria. Aquela cidade toda cheirava a alho. Resultado:
Mané Frajola foi contratado como copeiro do Conde para ganhar dinheiro
e parar de vender alho bento. Milagre s6 acontece quando a prosa do
contador de causo padece!

http://eptv.globo.com/caipira/

(Po6187sl) O modo como falam indica que os personagens dessa histéria sdo
pessoas que

A) vivem no campo.

B) vivem em outro pais.
C) falam trocando letras.
D) falam girias de jovens.

-Os estudantes que apresentam uma proficiéncia de 275 a 325 pontos, laranja-escuro, identificam
marcas de coloquialidade que evidenciam o locutor e o interlocutor, as quais sdo indicadas por
expressoes idiomaticas.

- A faixa vermelha, a partir do nivel 325 da Escala de Proficiéncia, indica a consolidagao
das habilidades associadas a essa competéncia. O desenvolvimento dessas habilidades é muito
importante, pois implica a capacidade de realizar um reflexdo metalinguistica.

Professor, agora que vocé ja conhece os dominios, as competéncias e as habilidades
quepossibilitamainterpretacao pedagdgicado desempenhoem Lingua Portuguesa
alcancado por sua escola, vamos conhecer o quadro dos padroes de desempenho
de seus alunos para essa disciplina e a analise do ditado.



Os padroes do desempenho estudantil do SAERS em Lingua Portuguesa

Professor, vocé viu que nas Escalas de Proficiéncia em Leitura existem intervalos que vao de 0 a 500
pontos, para Lingua Portuguesa. Esses intervalos sdo chamados de Niveis de Proficiéncia. Como
o desempenho é apresentado em ordem crescente e cumulativa, os estudantes posicionados em
um nivel mais alto da escala revelam ter desenvolvido ndo sé as habilidades do nivel em que se
encontram, mas também aquelas dos niveis anteriores. Esses niveis de proficiéncia foram agrupados
em categorias de desempenho, caracteristicos do periodo de escolaridade avaliado.

Aintroducdo de niveis de desempenho para apresentacdo dos resultados foi feita para facilitar o uso
pedagdgico dos resultados da avaliagdo pelas escolas. Considerando-se outros projetos de avaliacdo
adotados no Brasil e no exterior, principalmente o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos
(PISA), os niveis da escala de proficiéncia foram divididos em quatro padrées assim denominados:
Abaixo do Basico, Basico, Adequado e Avancado.

A proficiéncia dos alunos é apresentada através de médias e também por meio do percentual de
alunos cujas médias estao situadas em cada um dos quatro padrdes de desempenho:

Abaixo do Basico: os alunos que se encontram nesse nivel apresentam um conhecimento rudimentar
e superficial, abaixo de valores compativeis com o uso rotineiro da competéncia.

Basico: os alunos que se encontram nesse nivel apresentam um conhecimento parcial e restrito,
revelando que desenvolveram parcialmente as competéncias esperadas para a série/ano na qual se
encontram.

Adequado: esse nivel sintetiza a qualidade do aprendizado que se pretende. Os alunos que nele se
encontram demonstram sélido conhecimento e desenvolvimento das habilidades esperadas para
seu periodo de escolarizagao.

Avancado: os alunos cuja proficiéncia se encontra nesse nivel ultrapassaram o aprendizado esperado,

dominando completamente suas competéncias, e ainda sdo capazes de solucionar questdes que
envolvem temas complexos.

Quadros dos Padrdes de Desempenho

Abaixo do Basico Abaixo de 120
Basico Entre 120 e 170
Adequado Entre 170 e 225

Veja a descricao das habilidades desenvolvidas pelos alunos nos Niveis de
Proficiéncia, bem como a analise pedagdgica dos itens caracteristicos de
cada um desses padroes de desempenho.

ESTACAO - AS MATRIZES DE REFERENCIA
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Até 120 pontos - Abaixo do Bdsico

Neste nivel, os alunos da 22 série/3° ano do ensino fundamental:
*  Reconhecem letras, diferenciando-as de outros sinais graficos.
* Reconhecem letras do alfabeto.

* Reconhecem diferentes formas de grafar uma mesma letra.
* Identificam rimas.

* Contam silabas de uma palavra.

* Identificam silabas em palavras.

* |dentificam silabas de palavra ouvida.

* |dentificam as direcbes da escrita.

* Estabelecem relacdo grafema-fonema.

* Leem palavras no padrao consoante-vogal.

Nesse nivel, quais itens os alunos sao capazes de resolver?



[tem PO30133A8

Leia o texto abaixo.

“REI, CAPITAO,
SOLDADO, LADRAO,
MOGA BONITA
DO MEU CORAGAO.”

http://www.mingaudigital.com.br/rubrique.php3?id_rubrique=29

(P030133A8) Nesse texto, as palavras que rimam sao

A) bonita e soldado.
B) capitéo e ladrao.
C) coracéo e bonita.
D) soldado e ladrao.

QUADRO DE PERCENTUAL POR OPCAO DE RESPOSTA

Brancos
e Nulos

Esse item avalia a habilidade de identificar rima no texto. As rimas podem levar o aluno a se interessar
pela linguagem, o que é importante para a leitura. E é a consciéncia fonoldgica (habilidade de
identificar e manipular os sons da fala) que permite reconhecimento de rimas pelas criancas.

O texto utilizado para avaliar essa habilidade é uma parlenda, constituida por versos curtos, com
ritmo facil, o que pode ser um facilitador para realizar a tarefa.

Os alunos que marcaram a alternativa A (7,3%) demonstraram ter feito uma escolha, provavelmente,
baseada no ritmo da parlenda, uma vez que as palavras “soldado” e “bonita” sdo as Unicas que
apresentam as silabas mediais fortes e se assemelham pela quantidade de silabas, porém essa ndo
foi a tarefa solicitada.

Aqueles que optaram pela letra B (42,4%) conseguiram realizar a tarefa solicitada, pois perceberam
a rima nas duas palavras que aparecem mais préximas na parlenda. Os alunos que marcaram a letra
C (11,7%), provavelmente, acharam que todas as palavras que aparecem no final de cada verso

=

rimam. Eles ndo conseguiram identificar somente aquelas que terminam com “3o".

Aqueles que escolheram a alternativa D (34,7%) localizaram o 2° verso no qual aparece uma das
palavras que faz parte daquelas que rimam, no caso a palavra “ladrdo”, ndo conseguindo, contudo,

s _

identificar as outras que tém a mesma terminacdo “&0" no todo do texto.

ESTACAO - AS MATRIZES DE REFERENCIA
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Item PO30001A8

Veja a figura abaixo.

(P030001A8) Qual é o nome dessa figura?

A) CANELA.
B) JANELA.
C) PANELA.
D) PAREDE.

QUADRO DE PERCENTUAL POR OPCAO DE RESPOSTA

Brancos
e Nulos

Esse item tem o objetivo de avaliar a habilidade de decodificar palavras compostas por silabas
canonicas. O aluno deverd ver a imagem que da suporte ao item e identificar, dentre as opgbes
oferecidas, a palavra “panela”. Para realizar essa tarefa, o aluno precisa compreender o que esta
lendo. Nesse caso, uma palavra formada por silabas no padrdo consoante/vogal.

Os alunos que escolheram a alternativa C (93,1%), gabarito, demonstraram ter desenvolvido a
habilidade avaliada pelo item, uma vez que associaram a imagem a palavra “panela”.

Aqueles que marcaram as alternativas A (3,3%) e B (2,0%) conseguiram fazer quase toda a
correspondéncia grafema-fonema da palavra “panela”, confundindo apenas a primeira letra.

Os alunos que marcaram a opcao D (0,8%) conseguiram decodificar apenas a primeira silaba da
palavra “panela”.



De 120 até 170 pontos - Basico

Neste nivel, os alunos da 22 série/3° ano do ensino fundamental:

Identificam o espagamento entre palavras na segmentacao da escrita.

Leem frases com estrutura sintatica canonica.

Localizam informagdes em frases.

Localizam informagdes explicitas que completam literalmente o enunciado da questéo.
Identificam o género e a finalidade de textos familiares.

Localizam informagdes explicitas que completam literalmente o enunciado da questao.
Inferem informacoes implicitas, a partir do seu sentido global.

Reconhecem elementos como o personagem principal.

Interpretam o texto com auxilio de elementos nao-verbais.

Estabelecem relacdo de causa/consequéncia, em textos verbais e ndo-verbais.
Conhecem expressdes proprias da linguagem coloquial.

Identificam, em uma histéria em quadrinhos, 0 espago ou o cenario em que ocorre a
narrativa.

Localizam informacdes explicitas em andncios que contenham informacao verbal e
nao-verbal.

Nesse nivel, quais itens os alunos sao capazes de resolver?

ESTACAO - AS MATRIZES DE REFERENCIA
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Item PO30075A8

Leia a frase abaixo.

O MENINO SOLTA PIPA.

(P030075A8) O desenho que mostra o que esta escrito nessa frase é

TF
L
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Brancos
e Nulos

Esse item avalia a habilidade de ler uma sentenca com estrutura sintatica simples. A sentenca é uma
unidade da estrutura da lingua muito importante na escrita. Sua representacdo comeca pela letra
maiulscula e termina por ponto.

Para realizar essa tarefa, o aluno precisa ler as palavras, relacionando-as umas as outras, para estabelecer
um elo de sentido entre elas, e ndo apenas fazer a leitura uma a uma, tentando entendé-las isoladamente.
O item solicita que o aluno leia a frase e a relacione a imagem que representa o conteddo da frase
proposta.

Os alunos que marcaram a opgado A (6,0%) ndo conseguem, ainda, ler uma sentenca, pois na
imagem n&o aparece nenhum elemento da frase a ndo ser o artigo 0", que poderia ser relacionado
para indicar o cachorro.



Aqueles que optaram pela letra B (87,1%) demonstraram ter lido e compreendido a frase que da
suporte ao item, ao relacionarem a representacdo grafica a imagem correspondente.

Os alunos que escolheram a alternativa C (2,1%), provavelmente, conseguiram ler com compreensao
apenas a palavra “menino” da frase, reconhecendo na imagem uma crianca, mas nao observando
o fato de ser uma menina, além de ndo terem observado que a agdo praticada na imagem nédo
corresponde a frase.

Os alunos que escolheram a alternativa D (2,1%) conseguiram ler com compreensdo apenas a palavra
“menino”, ndo observando que a acdo do menino na imagem nao corresponde ao restante da frase.

ESTACAO - AS MATRIZES DE REFERENCIA
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Item PO30134A8

Leia o texto abaixo.

SABONETE
PASTA DE DENTE
SHAMPOO
CONDICIONADOR
FIO DENTAL
PAPEL HIGIENICO
OUTROS

(P030134A8) Esse texto é

A) um poema.
B) um aviso.
C) uma lista.
D) uma carta.

QUADRO DE PERCENTUAL POR OPCAQ DE RESPOSTA

Brancos
e Nulos

Esse item avalia a habilidade de identificar o género de um texto. Essa habilidade é importante,
porque permite que o leitor “se prepare” para a leitura, lancando méao de estratégias de antecipagéo
gue vao contribuir no processo de interacdo leitor/texto. Para realizar essa tarefa, o aluno precisa
observar ndo somente a organizacdo estrutural interna do texto, nesse caso uma lista, como,
principalmente, perceber que esse texto que circula na sociedade tem uma funcdo especifica. Essa
tarefa pode indicar o envolvimento do leitor com préticas de letramento.

Os alunos que marcaram a alternativa A (6,7%), provavelmente, associaram a ordem como as
palavras aparecem na lista, uma apés a outra, com a disposicado dos versos num poema. Além disso,
podem ter observado que algumas palavras terminam com as mesmas letras e acharam que se trata
de uma rima, tipica do género poema.

Os alunos que optaram pela letra B (29,6%), provavelmente, acharam que o texto poderia ser um
aviso pelo fato de ele ser curto, mas ndo perceberam que um aviso ndo é escrito por meio de uma
lista de palavras.

Aqueles que marcaram a alternativa C (55,7%) conseguiram perceber que o texto é uma lista,
provavelmente, por terem compreendido que as palavras se referem a produtos de limpeza, um
género muito usado como lembrete para realizar compras.

Os alunos que optaram pela alternativa D (4,8%) demonstraram néo ter familiaridade com o género
carta, uma vez que ndo ha nenhuma pista no texto que indique que ele pertenca a esse género.



[tem PO30084A8

Leia o texto abaixo.

CERCA
ELETRICA

(P030084A8) Essa placa avisa do perigo de
A) cair da cerca.

B) furar o dedo.

C) levar choque.

D) ser atropelado.

QUADRO DE PERCENTUAL POR OPCAO DE RESPOSTA

Brancos
e Nulos

Esse item avalia a habilidade de fazer inferéncias a partir da integracdo entre texto verbal e ndo-verbal.
Em sala de aula, geralmente, o trabalho com essas duas linguagens ocorre por meio das narrativas,
como as histérias em quadrinhos. E interessante ressaltar que, no nosso dia a dia, estamos rodeados
por uma variedade de textos praticos que também conjugam as linguagens verbal e ndo-verbal, como,
por exemplo, 0s mapas, manuais, cardapios, entre outros.

O texto utilizado como suporte é uma placa que serve para alertar sobre um perigo. Esse género
textual é, provavelmente, familiar aos alunos, pois esse tipo de placa aparece, geralmente, pendurado
nas casas com cerca elétrica, ou em outros locais em que haja a presenca de eletrificagdo.

Para realizar essa tarefa, o aluno precisa perceber que se trata de um texto que quer chamar a
atencdo do leitor e, para isso, sdo utilizados elementos paratextuais, como cores fortes, a imagem
de um raio, letras mailsculas e grandes, destacadas por molduras.

Os alunos que marcaram a opgao A (7,9%), provavelmente, inferiram que o perigo seria uma
pessoa poder cair da cerca.

Os alunos que optaram pela alternativa B (3,2%) ndo perceberam o significado da palavra “elétrica”
nem o que o desenho simboliza (um raio, que remete a eletricidade): numa cerca desse tipo, a
pessoa leva um choque, ao invés de furar o dedo.

Aqueles que marcaram a alternativa C (82,5%) conseguiram inferir adequadamente que o perigo
para o qual a placa alerta é o de levar um choque.

Os alunos que escolheram a opc¢ao D (4,8%), provavelmente, tém mais familiaridade com as placas
de transito e, por terem percebido que sdo semelhantes a essa, ndo prestaram atencdo nas palavras
escritas, mas sim na forma da placa.

ESTACAO - AS MATRIZES DE REFERENCIA
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Item PO30092A8

Leia o texto abaixo.

(P030092A8) A menina comegou a chorar porque

A) ela achou a piada sem graga.

B) ela ficou sem entender a palhagada.
C) o palhago riu do cabelo dela.

D) o palhago pisou nos pés dela.

Brancos
e Nulos

A habilidade de fazer inferéncias a partir da integracdo entre texto verbal e n&o-verbal é
avaliada nesse item, por meio de uma tirinha. Nesse texto, o codigo visual e o linguistico se
complementam.

Para realizar essa tarefa, o aluno precisa observar o que significam os elementos utilizados em
cada quadrinho, que orientam a interpretacao, como, por exemplo, no segundo quadrinho, a fala
da menina dentro de um baldo trémulo, marcada com letra mailscula para indicar seu choro,
além das expressdes faciais dos personagens e os sinais visuais que indicam dor e choro.

Os alunos que marcaram a letra A (10,6%) ndo conseguiram fazer a inferéncia solicitada, uma
vez que a menina ndo poderia chorar, por achar a piada sem graca, antes de o menino mostrar
as palhacadas.

Aqueles que escolheram a alternativa B (11,5%) deduziram, equivocadamente, o motivo pelo
qual a menina comecou a chorar, porque isso aconteceu antes mesmo de o0 menino mostrar o
que tinha aprendido de engracado.

Os alunos que optaram pela letra C (7,9%), provavelmente, observaram apenas no primeiro
quadrinho a imagem do dedo do menino, o qual apontava em direcdo ao rosto e cabelo da
menina, mas ndo continuaram a leitura dos quadrinhos seguintes e, por isso, ndo conseguiram
interpretar a tirinha.

Os alunos que escolheram a letra D (68,5%) conseguiram fazer a inferéncia solicitada no item,
pois observaram a sequéncia da tirinha. Isso é fundamental, pois se o aluno nao ler até o Ultimo
quadrinho, tanto o texto verbal quanto o ndo-verbal, ndo vai identificar o motivo pelo qual a

menina comegou a chorar.



De 170 até 225 pontos - Adequado

Neste nivel, os alunos da 22 série/3° ano do ensino fundamental:

Interpretam textos com material grafico diverso e com auxilio de elementos ndo-verbais
em histérias em quadrinhos, tirinhas e poemas, identificando caracteristicas, estados
psicolégicos e agdes dos personagens.

Localizam informacdes explicitas em textos narrativos mais longos, em textos poéticos,
informativos, em textos curtos anedoéticos, ficcionais, além de identificar informagbes
a partir da comparacgdo entre anuncios classificados e pela associacdo entre imagem e
linguagem verbal, em histérias em quadrinhos.

Localizam informacoes explicitas em situacbes mais complexas, requerendo a selecéo e a
comparacao de dados do texto.

Inferem o sentido de palavra em texto poético (cantiga popular).

Inferem informacdes que tratam de sentimentos, impressdes e caracteristicas pessoais
das personagens, identificando o comportamento e os tracos de personalidade de uma
determinada personagem, a partir de texto do género conto de média extensao, de texto
verbal e ndo-verbal ou expositivo curto.

Identificam o tema de um texto expositivo longo, de um texto informativo (simples)
que contém vocabulario técnico simplificado, e de um texto poético, a partir de pistas
evidenciadas nos versos.

Identificam marcas linguisticas que evidenciam os elementos que compdem uma
narrativa (conto de longa extensdo), diferenciam o estilo de linguagem em textos de
géneros distintos e reconhecem marcas linguisticas referentes a interlocutores, de acordo
com a faixa etéria.

Localizam informagdes explicitas, identificando as diferencas entre textos da mesma
tipologia (convite).

Inferem o sentido de uma expressdo, mesmo na auséncia do discurso direto, de uma
expressdo metaforica e o efeito de sentido de uma onomatopeia.

Interpretam fabulas e historias em quadrinhos de maior complexidade tematica,
reconhecendo o conflito gerador, sua solucdo, o tempo e a ordem em que ocorre um
determinado fato.

Identificam a finalidade de um texto jornalistico, informativo longo e de estrutura
complexa, caracteristico de publicacdes didéticas.

Reconhecem elementos que compdem uma narrativa com tematica e vocabuldrio
complexos (a solucdo do conflito e o narrador).

Identificam o efeito de sentido produzido pelo uso da pontuagao.

Distinguem e identificam efeitos de humor e o significado de uma palavra pouco usual
decorrente do uso dos sentidos literal e conotativo das palavras e de notagdes gréficas.
Identificam o emprego adequado de homonimias.

Estabelecem relagbes entre partes de um texto, identificando substituicbes pronominais
(pronome pessoal) ou lexicais que retomam um antecedente.

Reconhecem as relagbes semanticas expressas por advérbios ou locugdes adverbiais e por
verbos.

Estabelecem relacdo de causa e consequéncia entre partes e elementos de uma fabula e
em textos verbais e ndo-verbais de diferentes géneros.
Compreendemtextosqueassociamlinguagemverbalenao-verbal (textosmultissemioticos),
tendo como base informacoes explicitas.

Distinguem o fato da opinido relativa a ele em texto narrativo.

Selecionam, entre informacdes explicitas e implicitas, as correspondentes a um
personagem.

Inferem a intencdo implicita na fala de personagens, identificando o desfecho do conflito,
a organizacdo temporal da narrativa e o tema de um poema.

Identificam palavras sindnimas que estabelecem a coesdo lexical entre partes distantes
de um texto narrativo.

ESTACAO - AS MATRIZES DE REFERENCIA
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* Estabelecem relagbes l6gico-discursivas em textos narrativos através do uso de expressdo
adverbial.

* Reconhecem diferencas no tratamento dado ao mesmo tema em textos distintos.

* Reconhecem, com base em informagbes implicitas, ndo soé caracteristica dos personagens
de uma narrativa, mas também as acdes pretendidas com uma acao particular.

Nesse nivel, quais itens os alunos sao capazes de resolver?



[tem PO2010RS

Leia o texto abaixo.

Cantiguinha de Verao

Anda a roda
Desanda a roda
E olha a lua a lua a lua!

Cada rua tem a sua roda
E cada roda tem a sua lua

No meio da rua
Desanda a roda: Oh,

Ficou a lua
Olhando em roda...

Triste de ser uma lua so!

QUINTANA, Mario. Poesia Completa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 2006, p. 950.

(P02010RS) O motivo da tristeza da lua é

A) desandar a roda.

B) estar em roda.

C) ficar no meio da rua.
D) ser uma s6.

QUADRO DE PERCENTUAL POR OPCAO DE RESPOSTA

Brancos
e Nulos

Esse item avalia a habilidade de estabelecer relacbes de causa e consequéncia entre partes e
elementos de um texto. O suporte desse item é um poema, constituido por versos curtos, e essa
relacdo se faz entre trechos no Ultimo verso. E importante considerar que o fato da relacio causa
e consequéncia estar num mesmo verso, ou seja, entre trechos muito préximos, facilita a resolucdo
da tarefa.

Nao se pode esquecer, porém, que se trata de um poema, estruturado por uma forma estética que
visa a dar sonoridade ao texto, utilizando-se, entre outros recursos linguisticos, palavras ritmadas
para exprimir os sentimentos do autor. Portanto, a construcdo de sentido nao se d& por meio de
um plano légico.

Os alunos que marcaram a alternativa A (21,6%) nao fizeram a leitura compreensiva do poema por
terem extraido uma informacdo que aparece explicita, mas que ndo explica o motivo da tristeza
da lua. Aqueles que marcaram a opcdo B (8,9%) escolheram uma informagdo que nao aparece
no texto, porque a lua ndo estava em roda, mas, sim, “olhando em roda”, o que também néo é o
motivo de sua tristeza.

Os alunos que optaram pela alternativa C (13,2%) confundiram as informacdes, uma vez que
guem estava no meio da rua era a roda, e ndo a lua. Aqueles que escolheram a opcdo D (53,0%)
conseguiram estabelecer a relagdo de causa e consequéncia, pois perceberam que a tristeza da lua
se devia ao fato de ela ser solitaria.

ESTACAO - AS MATRIZES DE REFERENCIA
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[tem PO2004RS

Leia o texto abaixo.

Para criar mosalcos

um desenho om papel
Depois, passam a figura
para a superficie onde
vao colar as pecinhas que
definirdo o trabalho. Elas
podem ser grudadas com
cola, cimentio, gesso ou
outro material qualguer.

os artistas costumam fazer

Para conseguir e55as
pecas, eles vio cortando
vidro ou cerdmica com
ferramentas apropriadas,
que lembram wm alicate.

E possivel usar pedacinhos
quadradas, retangulares,
triangulares o até
redondos, dependendo

do efeito gue o artista quer
dar ao seu trabalho.

T

Revista Recreio, ano 3, p.20.

(P02004RS) O titulo desse texto pode ser
A) Como criar mosaicos.

B) A vida dos artistas.

C) Ferramentas importantes.

D) Desenhos em papel.

QUADRO DE PERCENTUAL POR OPCAO DE RESPOSTA

Brancos
e Nulos

Esse item avalia a habilidade de identificar o tema central de um texto, o que exige do aluno o
estabelecimento da relagdo entre as partes para a percepcao do todo do texto. Para realizar a tarefa
o aluno pode partir da imagem, que auxilia a interpretacdo do texto para quem nado conhece o que
é um mosaico.

Os alunos que marcaram a letra A (45,7%) responderam corretamente ao item, uma vez que
conseguiram captar o género ao qual pertence o texto e o contetdo abordado.

Aqueles que optaram pela alternativa B (16,0%) identificaram a palavra “artista”, no inicio do texto,
e, provavelmente, ndo observaram o assunto tratado nos paragrafos seguintes.

Os alunos que escolheram a letra C (9,7%) perceberam que, no segundo paragrafo, aparece a
palavra “ferramentas”, porém ndo observaram que o texto ndo gira em torno das ferramentas
utilizadas para a construgao de mosaicos.

Os alunos que marcaram a alternativa D (24,4%) ficaram presos a informacdo que aparece no
primeiro paragrafo, que se refere ao primeiro passo dos artistas na criacdo dos mosaicos, portanto
essa opcao diz respeito a uma parte do texto, e ndo ao seu significado global.



[tem PO30082A8

Leia o texto abaixo.

O menino perdeu o cachorrinho de estimacgao.

A amiga tenta ajudar:

— Por que vocé nao coloca um anuncio no jornal?
— De que adianta? Ele ndo sabe ler!

(P030082A8) Essa piada é engragada porque

A) a menina falou que deveriam colocar um anuncio no jornal.
B) a amiga do menino quis ajudar a encontrar o cachorrinho.
C) o menino achou que o anuncio era para o cachorro ler.

D) o menino estava triste porque perdeu um cachorrinho.

QUADRO DE PERCENTUAL POR OPCAO DE RESPOSTA

Brancos
e Nulos

Esse item tem o objetivo de avaliar a habilidade de identificar efeitos de humor no texto. O suporte
utilizado para esse item é uma anedota. Esse texto foi criado com o objetivo de divertir e provocar
risadas, mas, para que esse efeito aconteca, é necessario que o leitor considere o todo do texto, e
ndo somente uma ou outra frase. Para realizar essa tarefa, o aluno precisa ativar seus conhecimentos
prévios e realizar inferéncias para entender o final surpreendente.

Os alunos que marcaram a letra A (20,9%) perceberam que o efeito de humor esté relacionado a
pergunta e a resposta, porém se confundiram ao escolher a pergunta como a parte engracada.

Aqueles que optaram pela alternativa B (13,1%) ndo entenderam o que é engracado no texto, ou
seja, a reacdo do menino a tentativa de ajuda da menina, e ndo a ajuda em si.

Os alunos que escolheram a letra C (45,0%) conseguiram identificar o humor que aparece somente
no final e perceberam que o fato de o menino ter confundido o destinatario do anuncio é o que
caracteriza essa parte como engracada.

Os alunos que marcaram a letra D (13,9%) inferiram que a perda de um cachorro poderia deixar o
menino triste, porém ndo perceberam que esse fato ndo é engracado, ou seja, ndo compreenderam
o que foi solicitado.

ESTACAO - AS MATRIZES DE REFERENCIA
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Acima de 225 pontos - Avangado

Neste nivel, os alunos da 22 série/3° ano do ensino fundamental:

Localizam a informacéo principal, diferenciando-a das secundarias, em texto informativo
gue recorre a exemplificacao.

Localizam informacdes explicitas em uma bula de remédio com vocabulario técnico
simplificado.

Localizam informacdo em texto instrucional de vocabulario complexo.

Identificam a finalidade de um texto instrucional, com linguagem pouco usual e com
a presenca de imagens associadas a escrita, assim como de texto narrativo que tem o
propdsito de convencer o leitor.

Inferem o sentido de uma expressao em textos longos com estrutura tematica e lexical
complexa (carta e histérias em quadrinhos).

Distinguem o sentido metaférico do literal de uma expresséo.

Identificam, em histérias em quadrinhos e em narrativa literaria simples, o conflito central
do enredo.

Identificam, em anedotas, fabulas e quadrinhos, um trecho ou um detalhe do texto que
provocam efeito de humor.

Interpretam sentidos do texto a partir de configuragdes do material grafico, como
formato em disposicdo das letras.

Identificam o tema de um conjunto de informacdes distribuidas em uma tabela, além de
identificar um tema comum na comparacado entre diferentes textos informativos.
Estabelecem relagdo entre as partes de um texto, pelo uso do “porque” como conjuncdo
causal em texto ndo-verbal e em narrativa simples.

Identificam a relacdo légico-discursiva marcada por locucdo adverbial ou conjuncéo
comparativa, conjuncdo temporal ou advérbio de negacédo, por exemplo, em contos.
Estabelecem relagbes entre partes de um texto pela identificagdo de substituicdes
pronominais ou de palavras de sentido equivalente em textos poéticos e de ficcdo.
Detectam o efeito de sentido decorrente do emprego de sinais de pontuacao, tais como
reticéncias, para expressar continuidade, e ponto de interroga¢do, como recurso para
expressao duvida.

Reconhecem o sentido de expressdes proprias de bulas de remédio e de textos de
divulgacéo cientifica.

Interpretam dados e informacoes apresentadas em tabelas, graficos e figuras.

Localizam informagbes em parafrases, a partir de texto expositivo extenso e com elevada
complexidade vocabular.

Identificam a intencdo do autor em uma histéria em quadrinhos.

Depreendem relagdes de causa e consequéncia implicitas no texto, como, por exemplo,
entre partes de uma histéria em quadrinhos.

Identificam a finalidade de uma fabula, demonstrando apurada capacidade de sintese, e
de textos humoristicos (anedotas), distinguindo efeitos de humor mais sutis.
Estabelecem relacdo de sinonimia entre uma expressao vocabular e uma palavra.

Nesse nivel, quais itens os alunos sao capazes de resolver?



[tem P04545SI

Leia o texto abaixo.

Eu me chamo Pedro e tenho 7 anos. (...)

Quando eu tinha 3 anos, para salvar meu dente da frente que ficou mole porque
eu cai de boca brincando na gangorra da escola, minha dentista me disse que... EU
TERIA QUE PARAR DE USAR MINHA QUERIDA CHUPETA VERDE!

— A chupeta ou o dente! — ela me mandou escolher.

Bom, eu nem quis ouvir direito essa proposta tdo maluca! A doutora Virginia e
a minha mae tentaram conversar comigo, explicar por que era importante eu ndo
perder um dente tdo cedo e... nada. Eu sé olhava com o olho mais comprido do
mundo para a chupeta verde, minha companheira do sono mais gostoso do mundo!
Como dormir sem ela?

JANUARIA, Alves. Minha Chupeta virou estrela. In: Era uma vez: 23 poemas, cangbes, contos e outros textos

para enriquecer o repertério dos seus alunos. Revista Nova Escola, edigéo especial. Vol. 4, p. 24.

(P045458]) Leia novamente a frase abaixo.

Bom, eu nem quis ouvir direito essa proposta tdo maluca!

Nessa frase, o ponto de exclamagéo indica que o narrador esta

A) arrependido.
B) duvidando.
C) encantado.
D) indignado.

QUADRO DE PERCENTUAL POR OPCAO DE RESPOSTA

Brancos
e Nulos

Esse item avalia a habilidade de identificar efeitos de sentido do uso de pontuacdo no texto; nesse
caso, uma cronica cujo tema é familiar ao aluno dessa etapa de escolarizacao. Essa tarefa é dificultada
pelo fato de aparecer no texto esse mesmo recurso, em outros momentos, para dar énfase aos
sentimentos das pessoas envolvidas na cronica, produzindo efeitos de sentido diferenciados daquele
solicitado no comando do item.

Os alunos que marcaram a letra A (28,7%), provavelmente, escolheram essa opcdo pelo fato de
o texto se referir a uma decisdo que o menino teria que tomar. Entretanto, ndo aparece no texto
a escolha realizada por ele, o que ndo justifica um arrependimento. Aqueles que optaram pela
alternativa B (25,5%) ndo compreenderam o efeito de sentido que o ponto de exclamacdo pode
adquirir numa frase, uma vez que o confundiram com o uso da interrogacéo, utilizada na Gltima
frase do texto, que indica duvida.

Os alunos que escolheram a letra C (12,7%) nao fizeram uma leitura compreensiva e, por isso, ndo
perceberam que o menino nao estava aceitando a ideia de parar de usar sua chupeta. Por esse
motivo, 0 menino ndo se mostra encantado com tal ideia.

Aqueles que marcaram a letra D (29,3%) responderam corretamente ao item, percebendo, no trecho
apresentado, a tentativa do menino de ignorar a proposta de deixar a chupeta, demonstrando estar
indignado com a situacao.

ESTACAO - AS MATRIZES DE REFERENCIA
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Item PO30051A8

Leia o texto abaixo.

O peru

O peru foi a passeio
Pensando que era pavao
Tico-tico riu-se tanto

Que morreu de congestéo

O peru danga de roda
Numa roda de carvao
Quando acaba fica tonto
De quase cair no chéao

O peru se viu um dia

Nas aguas do ribeirdo
Foi-se olhando, foi dizendo
Que beleza de pavao

Foi dormir e teve um sonho
Logo que o sol se escondeu
Que sua cauda tinha cores

Como a desse amigo seu

MORAES, Vinicius de. A Arca de Noé. Sédo Paulo: Companhia das Letrinhas, 1991.

(P030051A8) No ultimo verso desse texto, a expresséo “desse amigo” se refere ao
A) Tico-tico.

B) peru.

C) pavao.

D) narrador.

QUADRO DE PERCENTUAL POR OPCAO DE RESPOSTA

Brancos
e Nulos

Esse item avalia a habilidade de recuperar as relacdes estabelecidas entre elementos de referenciacéo.
Esse recurso garante a unidade e a progressao do texto, contribuindo para a construcdo de
sentidos.

O suporte desse item é um poema longo, considerando-se a etapa de escolarizagdo avaliada e o
elemento de referenciagdo, que aparece na Ultima estrofe, porém seu referente ndo estd préximo,
localizando-se na estrofe anterior. Esses fatos contribuem para elevar o nivel de dificuldade da
tarefa.

Os alunos que optaram pela alternativa A (26,0%) ficaram presos somente a primeira estrofe,
desconsiderando as outras, inclusive a terceira, que mostra o pavao como referente em relagdo ao uso
do pronome “desse”. Aqueles que marcaram a opgao B (25,5%) néo fizeram a leitura compreensiva
do poema, escolhendo o nome da ave que aparece no titulo, sem perceber que o peru ndo tem
como ser amigo dele mesmo, ja que o poema conta um fato que acontece com essa ave.

Os alunos que escolheram a alternativa C (38,2%) realizaram a leitura compreensiva do poema,
relacionando suas estrofes, e conseguiram estabelecer a relagdo solicitada. Os alunos que marcaram
a opgdo D (6,1%) ndo perceberam que o narrador apenas conta o sentimento do peru e ndo
participa da situagao.



Analise do Ditado

Professor(a), sabemos que leitura e escrita sdo habilidades distintas, mas que se relacionam. A
medida que desenvolvem suas habilidades enquanto leitores, os alunos vdo-se tornando, também,
mais hédbeis na escrita. Do mesmo modo, a medida que refletem sobre a escrita, tornam-se leitores
mais maduros. Considerando-se esses fatos, além do teste de leitura, os alunos do 3° ano do
ensino fundamental realizaram um ditado, por meio do qual foram avaliadas habilidades ligadas
ao dominio de principios ortogréficos da Lingua Portuguesa. As notas desse ditado ndo foram
consideradas para efeito de elaboracdo da Escala de Proficiéncia, entretanto oferecem elementos
para um diagnéstico complementar aquele apresentado na Escala.

Apresentamos, a seguir, o ditado aplicado aos alunos.

Passeio ao zoolégico

Felipe fez um passeio ao zooldgico com seu avd. Eles conheceram
muitos animais: girafa, ledo, zebra, macaco e outros bichos.

O menino disse a seu avo:

- V0, os bichos sdo muito lindos!

Observe que, para a realizagdo do ditado, buscou-se partir de uma situacao, provavelmente, familiar
aos alunos da etapa avaliada. Além disso, antes de iniciar o ditado, os aplicadores foram orientados
a fazer uma contextualizagdo da situacdo apresentada na imagem, esclarecendo quem eram os
personagens do ditado e a situacdo que seria relatada.

No ditado, aparecem palavras formadas por diferentes padrdes sildbicos. H& palavras formadas
exclusivamente por silabas no padrdo consoante/vogal, como “girafa”, “macaco”, “menino”; e,
também, palavras formadas por uma combinacdo de silabas simples com outros padrdes silabicos,

"o

como “ledo”, "bichos” e “avd".

Além disso, foram avaliados: o uso convencional de marcas de nasalizacdo, como o uso do “m”
em “conheceram”; o uso adequado de letras concorrentes (letras que podem ter sons diferentes,
dependendo da posicdo que ocupam na palavra, ou sons que podem ser realizados por letras

[ T TR TN ]

diferentes), como em “passeio” (som que pode ser realizado por “s”, “ss”, “c”, “¢"), “zooloégico”

(som que pode ser realizado por “g” ou “j”); a escrita convencional do digrafo “nh”; a escrita
convencional de encontros consonantais, como em “zebra”, e “outros”.
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Como vocé pode perceber, o ditado engloba palavras com niveis de dificuldade diversos, com o
objetivo de se identificarem as etapas do processo de construcdo da escrita em que se encontram
os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental.

Na correcdo, foram selecionados alguns topicos relacionados a ortografia que indicam a apropriagao
da base alfabética de nosso sistema de escrita e outros que sinalizam os processos de apropriacdo
da base ortogréafica. Foram computados os erros cometidos pelos alunos em cada um dos Topicos
avaliados, e esse total de erros foi subtraido da nota final 100.

Apresentamos, a seguir, as ocorréncias avaliadas e a quantidade de vezes em que aparecem no
ditado. As ocorréncias ndo estdo indicadas, necessariamente, em termos de sua classificacdo
ortografica, mas sim pelo que se pretendia avaliar a partir delas.

TOPICO 1- ASPECTOS ORTOGRAFICOS

Ndmero de
Aspecto avaliado ocorréncias no
ditado

Escrita convencional de silabas simples 19
Escrita convencional de silabas complexas 9
Uso adequado de marcas de nasalizacdo 7
Uso adequado de letras concorrentes 10
Escrita convencional de digrafos

Escrita convencional de encontro consonantal 2

Além dos aspectos ortogréficos, foram avaliados aspectos referentes a estrutura do texto, como: o
uso de letras maiusculas no inicio de frases e nos substantivos proprios; o uso adequado de sinais de
pontuacdo. Quanto a esse Ultimo topico, os aplicadores foram orientados a chamar a atencdo dos
alunos para a entonacdo dada a frase exclamativa que aparece no texto e também aos momentos
nos quais um personagem vai falar. Seqguem, abaixo, as ocorréncias relativas a estrutura do texto,
avaliadas através do ditado.

TOPICO 2: ESTRUTURA TEXTUAL

Ndmero de
Aspecto avaliado ocorréncias no
ditado
Uso de letra maidscula 5
Uso de sinais de pontuacdo 6

Vejamos, a seguir, a relacdo entre o desempenho dos alunos no ditado e os niveis de proficiéncia
da Escala de Lingua Portuguesa.

Quadro 1: Média das notas do ditado por nivel da escala de proficiéncia em Lingua
Portuguesa.

Nivel de Escala de Proficiéncia em Lingua Média das Notas
Portuguesa no Ditado
Até 100 pontos 56,59
De 100 a 125 71,80
De 125a 175 83,42
Acima de 175 90,86

O quadro acima apresenta uma relacao entre o nivel de proficiéncia dos alunos no teste de Lingua
Portuguesa e as notas obtidas por eles no ditado. Como é possivel observar, a medida que avangamos



na escala de proficiéncia, maiores sdo as notas no ditado. A seguir, analisaremos o desempenho dos
alunos em cada um dos tépicos que compuseram o ditado.

Topico 1: Aspectos Ortograficos

Quadro 1.1: Desempenho dos alunos na escrita convencional de silabas simples

Aspecto Avaliado | Quantidade de Erros Cometidos | Percentual de Alunos

0 61,1%

' . 1a5 32,6%

E’scnta convencional de 6210 2,7%
silabas simples

11a15 1.7%

16219 1,9%

Observamos que um percentual significativo de alunos (93,7%) ndo cometeu nenhum erro na
grafia de palavras formadas por silabas simples — padrdo consoante vogal — como, por exemplo,
“Felipe”. Isso é coerente com o fato de que esse padrao silabico é, em geral, aquele dominado mais
rapidamente pelos alunos em processo de alfabetizacdo, gerando poucas duvidas na escrita dos
leitores/escritores mais experientes.

Quadro 1.2: Desempenho dos alunos na escrita convencional de silabas complexas

Aspecto Avaliado Quantidade de Erros Cometidos | Percentual de Alunos
0 39,9%
Escrita convencional de 1a3 49,2%
silabas complexas 436 6,1%
7a9 4,8%

Observa-se que as palavras nas quais aparecem silabas complexas apresentaram maior nivel de
dificuldade se comparadas aquelas compostas por silabas simples. Ainda assim, quase 90% dos
alunos avaliados ndo cometeram erros, ou cometeram poucos erros — até trés — na escrita dessas
palavras. Esse tipo de erro indica aos professores de séries posteriores que alguns alunos, embora
ja dominem o principio alfabético da escrita em Lingua Portuguesa, ainda necessitam de atividades
de escrita de palavras em padroes silabicos diversos, para que superem a hipdtese de que a silaba é
constituida exclusivamente pelo padréo consoante/vogal.

Quadro 1.3: Desempenho dos alunos no uso adequado de marcas de nasalizagao

Aspecto Avaliado | Quantidade de Erros Cometidos | Percentual de Alunos

0 46,2%
26,3%
12,0%
5,8%
3,0%
2,1%
1,8%
2,8%

Uso adequado de marcas de
nasalizacdo

Nojuibdh|lwW(N
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As marcas de nasalizacdo podem ser realizadas pelo uso de “n”, “m", “til”, “nh". Essas varias possibilidades
podem gerar dividas no momento da escrita. Isso pode acontecer em funcdo de uma dificuldade de
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discriminacdo auditiva pelo aluno ou, ainda, em consequéncia de variagdes linguisticas. A despeito das
dificuldades relativas ao uso convencional de marcas de nasalizagdo, enfrentadas por alunos nos anos
iniciais de escolarizagdo, 84,5% dos alunos avaliados cometeram poucos erros na escrita de palavras que
apresentam essas marcas — até trés erros, do total de sete palavras do ditado nas quais aparecia essa
ocorréncia.

Quadro 1.4: Desempenho dos alunos no uso adequado de letras concorrentes

Aspecto Avaliado | Quantidade de Erros Cometidos | Percentual de Alunos

0 22,3%

1a2 31.7%

Uso adequado de letras 3a4 22,9%
concorrentes 5a6 13,6%
7a8 5,6%

9a10 3,9%

" "

As duvidas quanto ao uso, por exemplo, de “s”, “c” ou “¢” para realizacdo do som do “s”, sdo
bastante frequentes na escrita de palavras onde essas diferentes ocorréncias sdo possiveis. Para fazer
a opcao correta, os alunos precisam ter dominio das regras ortograficas e/ou um conhecimento da
forma global das palavras. Sendo essa uma habilidade relativa a construcdo da base ortografica da
Lingua Portuguesa, é natural que alunos da etapa de escolarizacdo avaliada ainda cometam erros
dessa natureza. Entretanto, é desejavel que os alunos dominem a escrita ortografica convencional
ao término do 5° ano de escolarizacdo.

Mais da metade dos alunos avaliados (54%) cometeu até dois erros nas 10 vezes em que tiveram
que escrever palavras nas quais poderia haver dlvidas quanto ao uso de letras concorrentes. Os
demais alunos cometerem mais que dois erros.

Quadro 1.5: Desempenho dos alunos na escrita convencional de digrafos

Aspecto Avaliado Quantidade de Erros Cometidos | Percentual de Alunos
Escrita convencional de 0 80,3%
digrafos 1 19,7%

No ditado, apenas uma ocorréncia de digrafo foi avaliada, na palavra “conheceram”. Entretanto,
destaca-se que 80,3% dos alunos avaliados acertaram a escrita do digrafo na referida palavra, o que
indica que esses alunos ja dominam um principio importante da escrita convencional de palavras.

Quadro 1.6: Desempenho dos alunos na escrita convencional de encontro consonantal

Aspecto Avaliado Quantidade de Erros Cometidos | Percentual de Alunos
_ onal d 0 81,8%
Escrita convencional de 1 11.2%
encontro consonantal
2 7,.0%

Os encontros consonantais sdo ocorréncias da lingua que exigem do aluno uma boa discriminacdo
auditiva, para que percebam os sons consonantais presentes no encontro. Observa-se que 81,8%
dos alunos avaliados foram capazes de fazer essa discriminagdo e de escrever convencionalmente
as duas palavras do ditado nas quais apareciam encontros consonantais.



Topico 2: Estrutura Textual

Convencdes como o uso de letras maiUsculas, o espacamento entre palavras e 0 uso de sinais de
pontuagao incorporaram-se a lingua escrita em tempos relativamente recentes, com o objetivo de
conferir maior legibilidade ao texto. Para o aluno que se encontra em processo de aquisicdo dessa
lingua, fazer uso desses recursos também é algo que se incorpora a sua experiéncia como escritor,
quando, além do dominio da norma ortografica, ha, também, um relativo dominio dos recursos
sintaticos e semanticos. Esses recursos contribuem para que, ao produzir textos escritos, o aluno possa
organizar melhor o texto na pagina e conferir mais expressividade a sua mensagem. Em geral, no 3°
ano do ensino fundamental, os alunos se encontram em processo de consolidagdo dessa habilidade.

Quadro 2.1: Desempenho dos alunos no uso de letras maiusculas

Aspecto Avaliado | Quantidade de Erros Cometidos | Percentual de Alunos

0 50,0%
17,6%
., 2 9,3%
Uso de letra mailscula
3 8,2%
4 6,8%
5 8,1%

Metade dos alunos, 50%, acertou todas as quatro situagdes nas quais a letra mailscula deveria ser
usada. Um percentual bastante baixo, 8,1%, ndo foi capaz de usar a letra mailscula em nenhuma
situacdo. Os demais alunos usaram corretamente a letra mailscula em algumas situacdes e nao
o fizeram em outras. Isso indica que metade dos alunos avaliados ainda estd desenvolvendo essa

habilidade.

Quadro 2.2: Desempenho dos alunos no uso de sinais de pontuagao

Aspecto Avaliado | Quantidade de Erros Cometidos | Percentual de Alunos

0 34,0%
16,5%
12,8%
11,0%
10,3%
6,2%
9,3%

Uso de sinais de pontuacdo

U |h~lW|IN|—

O uso de sinais de pontuacdo parece ser uma habilidade que boa parte do grupo avaliado ainda
estd desenvolvendo. Apenas 34% dos alunos avaliados ndo cometeram nenhum erro ao utilizar
esses sinais.

Ao analisarmos esse dado, precisamos considerar que os alunos avaliados sdo, ainda, leitores
iniciantes, e os sinais de pontuagdo sdo responsaveis por entonacdes do texto que esses leitores
ainda tém dificuldade de perceber. Os resultados obtidos, nesse tdpico, indicam aos professores de
séries posteriores a importancia de favorecer a criacdo de situagdes didaticas nas quais os alunos
sejam levados a observar em que situacdes séo utilizados os sinais de pontuacdo. E importante
destacar que o trabalho com textos significativos é o melhor caminho, para que os alunos percebam

a funcdo que esses sinais desempenham nas frases.

Vejamos, agora, a Escala de Proficiéncia de Matematica.

ESTACAO - AS MATRIZES DE REFERENCIA
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Detalhamento dos dominios e competéncias da Escala de Proficiéncia em
Matematica

DOMINIO: ESPAGO E FORMA

Professor, o estudo do bloco de conteddos de Espaco e Forma em Matematica é de fundamental
importancia, para que o aluno desenvolva varias habilidades, como percepcéo, representagao,
abstracdo, levantamento e validacdo de hipoteses, orientacdo espacial, além de propiciar o
desenvolvimento da criatividade. Vivemos em mundo em gque, constantemente, necessitamos
movimentar-nos, localizar objetos, localizar ruas e cidades em mapas, identificar formas
geomeétricas e suas propriedades para solucionar problemas. O estudo do espago e forma
pode auxiliar-nos a desenvolver, satisfatoriamente, todas essas tarefas, podendo também
ajudar-nos a apreciar, com outro olhar, 0 geométrico, a beleza das formas geométricas
apresentadas na natureza, nas pinturas, esculturas, construgdes e nas diversas manifestacoes
artisticas desenvolvidas por diferentes culturas, como o artesanato, tapecaria, entre outras.

Neste dominio, encontram-se duas competéncias: localizar objetos em representacdes do espaco
e identificar e relacionar formas.

COMPETENCIA: Localizar objetos em representacoes do espaco

PONTUAGAO

1000

] 625 725 750 775 800 825 850 875 900 925 950
: (et o o et
COMPETENCIAS

Localizar objetos em
representacdes do espaco

Um dos objetivos do ensino de Espaco e Forma em Matematica é propiciar ao aluno o desenvolvimento
da competéncia de localizar objetos em representacbes planas do espaco. Essa competéncia
é desenvolvida desde os anos iniciais do ensino fundamental, em que os alunos sdo capazes de
desenhar, no papel, o trajeto casa-escola, identificando pontos de referéncias. Para o desenvolvimento
dessa competéncia nos anos iniciais do ensino fundamental, sdo utilizados varios recursos, como a
localizacdo de ruas, pontos turisticos, casas, etc. em mapas e croquis.

I:I Os alunos que se encontram no intervalo amarelo, 750 a 775 pontos na escala, estdo no inicio
do desenvolvimento dessa competéncia e localizam objetos em representacdo plana do espaco
(perto / longe).

Veja um exemplo de um item que eles resolvem com sucesso.

ESTACAO - AS MATRIZES DE REFERENCIA
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(M04314sl) Ana fez o0 desenho de algumas ruas de seu bairro, préximas a sua
casa. Localizou sua casa e marcou-a com seu nome. Localizou também a
casa de quatro amigas e marcou-as com o nome de cada uma.

Veja abaixo o que ela fez.

| | 1r|| | | |
I N J *-_!“,_J N I N A

J
BIR)¢ &
‘!| 1 ] 10 )

A casa que fica mais proxima a casa de Ana é a de sua amiga
A) Carla.
B) Laura.
C) Lucia

)

Lu| tE]

Maria
g

nll

D) Maria.

I:I No intervalo de 775 a 800, representado pelo laranja-claro, os alunos localizam objetos numa
representacao grafica envolvendo a nocédo de lateralidade (direita / esquerda).

- No laranja-escuro, de 800 a 825 pontos na escala, estdo os alunos que localizam pessoas ou
objetos no espaco, com base em diferentes pontos de referéncia e algumas indicagbes de posicao.

- Os alunos que se encontram no intervalo vermelho, acima de 825 pontos na escala, identificam
a movimentacdo de pessoas ou objetos no espaco, com base em diferentes pontos de referéncia e
algumas indicacoes de direcdo e sentido.

COMPETENCIA: Identificar figuras geométricas e suas propriedades

PONTUACAO

i l\smm O O \lm I HTH I | I l I l | |

Identificar figuras geométricas
e suas propriedades

Em todos os lugares que olhamos, deparamo-nos com diferentes formas geométricas -arredondadas,
retilineas, simétricas, assimétricas, conicas, esféricas, entre muitas outras. A percepcdo das formas
gue estdo ao nosso redor é desenvolvida pelas criancas, mesmo antes de entrarem na escola.
Nos anos iniciais do ensino fundamental, os alunos comegcam a desenvolver as habilidades de
reconhecimento de formas, utilizando alguns atributos das figuras planas (por exemplo: um dos
elementos que diferenciam o quadrado do triangulo é o atributo nimero de lados) e tridimensionais
(por exemplo: conseguem distinguir a forma esférica de outras formas).

I:I Os alunos cuja pontuacdo estd inserida no intervalo amarelo, 725 a 800 pontos na escala,
identificam triangulos.

- Os alunos que se encontram entre 800 e 850 pontos na escala, representada pelo laranja-claro,
identificam quadrilateros e triangulos, utilizando, como atributos, o nimero de lados. Assim, dado
um conjunto de figuras, os alunos, pela contagem do ndmero de lados, identificam aquelas que sdo
triangulos e as que sdo quadrilateros.

- Os alunos cuja proficiéncia se encontra acima de 850 pontos na escala, representado pelo
vermelho, identificam o retangulo entre outras figuras planas, observando lados e angulos. Além
disso, diferenciam figuras bidimensionais das tridimensionais.



DOMINIO: GRANDEZAS E MEDIDAS

O estudo de temas vinculados a este dominio deve propiciar aos alunos: conhecer aspectos
histéricos da construcdo do conhecimento sobre grandezas e medidas; compreender o conceito
de medidas, os processos de medicao e a necessidade de adoc¢do de unidades-padrao de medidas;
resolver problemas, utilizando as unidades de medidas; estabelecer conexdes entre grandezas e
medidas com outros temas matematicos, como, por exemplo, os nimeros racionais positivos e
suas representacgdes. Através de diversas atividades, é possivel mostrar aimportancia e o acentuado
carater pratico do tema Grandezas e Medidas, para poder, por exemplo, compreender questdes
relacionadas aos Temas Transversais, além de sua vinculacdo a outras dreas de conhecimento,
como as Ciéncias Naturais (temperatura, velocidade e outras grandezas) e a Geografia (escalas
para mapas, coordenadas geograficas e outras utilidades).

Essas competéncias sdo trabalhadas desde a educagdo infantil até o ensino médio, permitindo
que, a cada ano de escolaridade, os alunos aprofundem e aperfeicoem o seu conhecimento neste
dominio.

A competéncia Utilizar sistemas de medidas, a qual serd detalhada a seguir, estd inserida neste
dominio.

COMPETENCIA: Utilizar sistemas de medidas

PONTUAGAO

1000

0 625 725 750 775 800 825 850 875 900 925 950
: (st o e e ]
COMPETENCIAS

Utilizar sistemas de
medidas

Um dos objetivos do ensino do conteldo Grandezas e Medidas em Matematica é propiciar ao aluno
o desenvolvimento da competéncia de utilizar sistemas de medidas. Para o desenvolvimento dessa
competéncia, nos anos iniciais da Educacdo Fundamental, solicitamos aos alunos, por exemplo, que
marquem o tempo por meio de calendarios.

I:I Os alunos que se encontram no intervalo de 675 a 750 pontos na escala, representado pelo
amarelo, leem horas em relégio digital em situacdes cotidianas.

Veja o exemplo de item que esses alunos resolvem com sucesso.

EXEMPLO

(M04529s1) Para nédo se esquecer do medicamento que precisa tomar
diariamente, Jorge programou o seu relégio para despertar no horario certo.
Veja, no relogio, o horario programado.

Fonte: www.pcguia.xl.pt/1105/especial/i/sup/home_18.jpg
Qual é o horario programado para o relégio despertar?
A) Dez horas e trinta minutos.
B) Dez horas e trés minutos.

C) Dez horas.
D) Treze horas.

- No intervalo representado pelo laranja-claro, de 750 a 800 pontos na escala, os alunos leem
horas representadas em relégios de ponteiros em situacdes simples e identificam quantias do
sistema monetério brasileiro.
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-Os alunos que apresentam uma proficiéncia de 800 a 825 pontos na escala, intervalo representado
pelo laranja-escuro, identificam unidades de tempo (dia, semana , més, ano) e utilizam calendérios.
Fazem leitura de horas, comparando reldgios digitais e de ponteiros. Relacionam as medidas de
tempo dias e semana.

Veja o exemplo de item que esses alunos resolvem com sucesso.

(M04018CA) Tulio passou trés semanas da férias na casa de sua avé. O niumero
de dias que ele passou com sua avé igual a

A) 3 dias.

B) 7 dias.

C) 14 dias.

D) 21 dias.

- O vermelho, acima de 825 pontos, indica que os alunos resolvem problemas que envolvam troca
entre cédulas e moedas; resolvem problemas envolvendo a comparacédo de unidades de medida de
capacidade e utilizando unidades de medida de massa. Veja, a seguir, um exemplo de item que
esses alunos resolvem com sucesso.

EXEMPLO
(M02006RS) Marta prepara suco em jarras como as representadas nas figuras

abaixo.
'E“"'l———""?"
‘ ' —_——
2,8 Litros

—
e —

A jarra mais clara tem quantos litros a mais que a jarra mais escura?
A) Meio litro.

B) Um litro.

C) Um litro € meio.

D) Dois litros.

DOMINIO: NUMEROS E OPERACOES

Como seria a nossa vida sem os nimeros? Em nosso dia a dia, deparamo-nos com eles a todo
momento. Varias informacdes essenciais para a nossa vida social sdo representadas por nimeros:
CPF, RG, conta béancaria, senhas, nimero de telefones, nimero de nossa residéncia, precos de
produtos, calendario, horas, entre tantas outras. Ndo é por acaso que Pitdgoras, um grande
filbsofo e matematico grego (580-500 a.C), elegeu como lema para a sua escola filoséfica “Tudo é
NUmero”, pois acreditava que o universo era regido pelos nimeros e suas relacdes e propriedades.
Este dominio envolve, além do conhecimento dos difentes conjuntos numéricos, as operagoes e
suas aplicacdes a resolucdo de problemas. As operacdes aritméticas estdo sempre presentes em
nossas vidas. Quantos célculos temos que fazer? Orcamento do lar, célculos envolvendo nossa
conta bancéria, célculo de juros, porcentagens, divisdo do valor da conta em um restaurante,
dentre outros. Essas sdo algumas das muitas situacdes com as quais nos deparamos em nossas
vidas e nas quais precisamos realizar operacoes.

Destacam-se duas competéncias basicas que auxiliam na formacdo do pensamento aritmético do
aluno. A sequir, é detalhado o perfil do aluno cuja pontuagdo estd inserida nas faixas coloridas
da Escala de Proficiéncia.




COMPETENCIA: Conhecer e utilizar os nimeros

PONTUACAO

1000

(sl e

Conhecer e utilizar
nimeros.

As criangas, nos anos iniciais do ensino fundamental, tém contato com os nimeros e j podem perceber
aimportancia deles na vida cotidiana. J& conhecem a escrita de alguns nimeros e ja realizam contagens.
Nessa fase da escolaridade, elas reconhecem o conjunto dos nimeros naturais no contexto diario.

I:I O amarelo, intervalo de 725 a 775 pontos, indica os alunos que associam quantidades de um grupo
de objetos a sua representacdo numérica. Reconhecem a escrita, por extenso, de nimeros com até
trés ordens, comparam ndmeros naturais apresentados em tabela, identificam a posicdo de nimeros
naturais na reta numérica. Veja, a seguir, um exemplo de item que o aluno resolve com sucesso.

EXEMPLO

(M02020RS) Ricardo esta fazendo uma atividade do seu livro de matematica e
deve escrever corretamente por extenso o numero 976.
A escrita correta desse numero é

A) novecentos e sessenta e sete.
B) novecentos e setenta e seis.
C) setecentos e sessenta e nove.
D) setecentos e noventa e seis.

- Os alunos que se encontram no intervalo de 775 a 800 pontos, intervalo representado pelo
laranja-claro, complementam a sequéncia de ndmeros naturais, alternando de trés em trés.
Reconhecem o valor posicional de um algarismo. Identificam a composicdo e decomposicdo de
ndmeros naturais. Comparam numeros naturais, localizam nimeros naturais na reta numérica e
identificam a escrita numérica correspondente a um nimero escrito por extenso. Veja, a seguir, um
exemplo de item que o aluno resolve com sucesso.

EXEMPLO

(M04463SI) O endereco da amiga de Bete é: rua Primavera, nimero trés mil e vinte e oito. Ao chegar
a Rua Primavera, ela viu quatro casas com numeros parecidos e ficou em duvida.
Veja o que ela viu.

Casa 1 Casa 2 Casa 3l

Qual casa é a da amiga de Bete?

A) Casa 1.
B) Casa 2.
C) Casa 3.
D) Casa 4.

- O laranja-escuro, intervalo de 800 a 825 pontos, representa os alunos que identificam a
decomposicao, na forma de soma dos valores relativos de seus algarismos, de nimeros com diversas
ordens.

- O vermelho, acima de 825 pontos, indica que os alunos reconhecem a decomposicao de nimeros
naturais em suas diversas ordens. Veja, a seguir, um exemplo de item que o aluno resolve com sucesso.

ESTACAO - AS MATRIZES DE REFERENCIA
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(M050321PF) O nimero da casa de Viviane é formado por trés unidades de milhar,
cinco centenas, trés dezenas e uma unidade. Qual é esse niUmero?

A) 5 031

B) 5 331

C) 3 531

D) 3 001

COMPETENCIA : Realizar e aplicar operacdes

PONTUAGAO

(] 625 725 750 775 800 825 850 875 900 925 950 1000
: O e o e et A AR aTe eurtel eened Eeeened e
COMPETENCIAS

Realizar e aplicar
operagdes

Essa competéncia envolve as habilidades de calculo e a capacidade dos alunos de resolver problemas,
utilizando as quatro operacdes basicas da aritmética, nas quais estdo envolvidos os diferentes
significados a elas associados. Envolve, também, o conhecimento dos algoritmos utilizados para o
caculo dessas operagdes. Além do conhecimento dos algoritmos, essa competéncia envolve a sua
aplicagdo na resolugdo de problemas em contextos especificos da Matematica e do cotidiano.

I:I No intervalo representado pelo amarelo, de 675 a 750 pontos, os alunos resolvem problemas
gue envolvam adicdo de nimeros naturais sem reagrupamentos.

- No intervalo de 750 a 800 pontos, representado pelo laranja-claro, os alunos identificam a
operacdo de multiplicagdo como solucdo de uma situacdo dada. Calculam o resultado de uma
multiplicacdo de nimeros naturais. Resolvem problemas que envolvam a comparagéo de ndmeros
naturais no processo de contagem e de adicdo e de subtracdo de ndmeros naturais com ideia de
comparacao e complementacdo. Resolvem problemas que envolvam a multiplicagdo de nimeros
naturals.

Veja, a seguir, um exemplo de item que o aluno resolve com sucesso.

(M02004RS) O numero 529 pode ser decomposto em
A) 500 + 200 + 9.

B) 50 + 20 + 9.

C) 900 + 20 + 5.

D) 500 + 20 + 9.

- O laranja-escuro, intervalo de 800 a 850 pontos, indica os alunos que resolvem problemas que
envolvam a subtracdo com ideia comparativa.

- O vermelho, que representa a proficiéncia acima de 850 pontos, indica os alunos que ja
resolvem situagdes-problemas que envolvam o conceito de divisdo por meio de estratégias pessoais
e resolvem problemas simples de adicdo envolvendo o sistema monetario brasileiro.



DOMINIO: TRATAMENTO DA INFORMAGAO

O estudo do dominio Tratamento da Informacédo é de fundamental importancia nos dia de hoje,
tendo em vista a grande quantidade de informacdes que se apresentam no nosso cotidiano.
Na Matematica, alguns conteldos sdo extremamente adequados para “tratar a informacdo”. A
Estatistica, por exemplo, cuja utilizacdo pelos meios de comunicacdo tem sido intensa, utiliza-se de
gréaficos e tabelas. A Combinatéria também é Util para desenvolver o Tratamento da Informacao, pois
ela nos permite determinar o nimero de possibilidades de ocorréncia de algum acontecimento.

Vamos detalhar a competéncia, ligada a este dominio, relativa a 22 série/3° ano do ensino
fundamental. Abaixo, é detalhado o perfil do aluno cuja pontuacdo estd inserida nas faixas
coloridas da Escala de Proficiéncia.

COMPETENCIA: Ler, utilizar e interpretar informacées apresentadas em tabelas e gréficos.

1000
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PONTUAGAO
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COMPETENCIAS

Extrair informagao de dados
em tabelas e graficos

Um dos objetivos do ensino do contetdido Tratamento da Informagdo em Matemética é propiciar ao
aluno o desenvolvimento da competéncia de ler, utilizar e interpretar informagdes apresentadas em
tabelas e graficos. Essa competéncia é desenvolvida nas séries iniciais da educacdo fundamental por
meio de atividades relacionadas aos interesses das criancas. Por exemplo, ao registrar os resultados
de um jogo ou ao anotar resultados de respostas a uma consulta solicitada, elas poderao, utilizando
sua propria forma de se expressar, construir representacdes dos fatos; e, pela acdo mediadora do
professor, essas representacdes podem ser interpretadas e discutidas. Esses debates propiciam novas
oportunidades para a aquisicdo de outros conhecimentos e para o desenvolvimento de habilidades
e de atitudes. Revistas e jornais auxiliam o professor na tarefa de proporcionar atividades nas quais
os alunos leiam, interpretem e utilizem as informagdes.

I:I O intervalo de 675 a 725 pontos, representado pelo amarelo, indica que os alunos extraem as
informacodes de tabelas.

- Os alunos que se encontram no intervalo de 725 a 750 pontos, intervalo representado pelo
laranja-claro, extraem informacdes de tabelas e graficos de colunas com poucas informacgbes. Veja,
a seguir, um exemplo de item que o aluno resolve com sucesso.

EXEMPLO

(M30087PF) Em um campeonato, as pontuagbes de quatro times foram
atendidas em um quadro.

Veja o quadro.
Times Pontuagdo

1 38

2 42

3 36

4 44
Qual é o time que alcangou maior pontuagéo?
A)1
B) 2
C)3
D)4

ESTACAO - AS MATRIZES DE REFERENCIA
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- O laranja-escuro, intervalo de 750 a 800 pontos, indica os alunos que extraem informacao
apresentada em quadros e tabelas com um algarismo multiplicador.

- O vermelho, que representa a proficiéncia acima de 800 pontos, indica os alunos que extraem
informacdo de dados apresentados em graficos de coluna que apresentam vérias informagdes.

Professor, agoraquevocéja conhece osdominios, ascompeténciaseas habilidades
que possibilitam a interpretacao pedagdgica do desempenho alcancado por sua
escolaem Matematica, vamos conhecer o quadro dos padroes de desempenho
de seus alunos para essa disciplina.

J& caminhamos bastante, mas ainda falta mais um pouco.



Os padroes do desempenho estudantil do SAERS em Matematica

Professor, como vocé viu, na Escala de Proficiéncia em Matemaética, existem intervalos que vao de
0 a 1000 pontos para Matematica. Esses intervalos sdo chamados de Niveis de Proficiéncia. Como
o desempenho é apresentado em ordem crescente e cumulativa, os estudantes posicionados em
um nivel mais alto da escala revelam ter desenvolvido ndo sé as habilidades do nivel em que se
encontram, mas também aquelas dos niveis anteriores. Esses niveis de proficiéncia foram agrupados
em categorias de desempenho, caracteristicos do periodo de escolaridade avaliado.

Aintroducdo de niveis de desempenho para apresentacdo dos resultados foi feita para facilitar o uso
pedagdgico dos resultados da avaliagdo pelas escolas. Considerando-se outros projetos de avaliacdo
adotados no Brasil e no exterior, principalmente o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos
(PISA), os niveis da escala de proficiéncia foram divididos em quatro padrées assim denominados:
Abaixo do Basico, Basico, Adequado e Avancado.

A proficiéncia dos alunos é apresentada através de médias e também por meio do percentual de
alunos cujas médias estao situadas em cada um dos quatro padrées de desempenho:

Abaixo do Basico: os alunos que se encontram neste nivel apresentam um conhecimento rudimentar
e superficial, abaixo de valores compativeis com o uso rotineiro da competéncia.

Basico: os alunos que se encontram neste nivel apresentam um conhecimento parcial e restrito,
revelando que desenvolveram parcialmente as competéncias esperadas para a série/ano na qual se
encontram.

Adequado: este nivel sintetiza a qualidade do aprendizado que se pretende. Os alunos que nele se
encontram demonstram sélido conhecimento e desenvolvimento das habilidades esperadas para
seu periodo de escolarizagdo.

Avancado: os alunos cuja proficiéncia se encontra neste nivel ultrapassaram o aprendizado esperado,

dominando completamente suas competéncias e ainda sdo capazes de solucionar questdes que
envolvem temas complexos.

Quadros dos Padroes de Desempenho

Padroes de Desempenho Nivel de Proficiéncia
Abaixo do Basico Abaixo de 725
Basico Entre 725 e 800
Adequado Entre 800 e 850

Veja a descricao das habilidades desenvolvidas pelos alunos nos Niveis de
Proficiéncia, bem como a andlise pedagdgica dos itens caracteristicos de
cada um desses padroes de desempenho.

ESTACAO - AS MATRIZES DE REFERENCIA
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Até 725 pontos - Abaixo do Basico

Neste nivel, os alunos da 22 série/3° ano do ensino fundamental sdo capazes de:
* Ler horas em relégio digital em situacdes cotidianas.
* Associar quantidades de um grupo de objetos a sua representacdo numérica.
* Extrair as informagdes de graficos de coluna, por meio de contagem.

Nesse nivel, quais itens os alunos sao capazes de resolver?



[tem M0O30158A8

(M030158A8) Uma turma da Escola “SOLAR” desenhou no grafico abaixo o niumero de
alunos que faz aniversario em cada més. Nesse grafico, cada quadradinho representa
um aluno.

JAN FEV MAR ABR MAI JUN JUL AGD SET OUT NOV DEZ

Em que més ha mais alunos que fazem aniversario?
A) Janeiro.

B) Junho.

C) Novembro.

D) Dezembro.

QUADRO DE PERCENTUAL POR OPCAQ DE RESPOSTA

Brancos
e Nulos

A habilidade avaliada nesse item é a de ler informagbes apresentadas em gréfico de colunas. A
resposta correta estd na alternativa C (78,8%), que remete a coluna mais alta, indicando o més
em que ha mais alunos que fazem aniversério. E um item que exige apenas a leitura do gréafico e a
percepcdo da coluna de maior destaque.

Os alunos que optaram pela letra A (5,3%), provavelmente, escolheram o primeiro més que aparece
no grafico. Os que escolheram a alternativa B (4,4%), possivelmente, identificaram o més de junho
como a coluna mais elevada, indicando uma capacidade de observagcdo mais limitada. J& aqueles
que escolheram o més de dezembro, a letra D (8,4%), podem ter-se confundido, escolhendo o més
em que had menos aniversarios.

A habilidade de ler e interpretar gréficos deve passar pela habilidade de construi-los. A transposicao
de uma vivéncia para o papel é que possibilitard a compreensdo de uma representacao grafica.

Nos anos escolares iniciais, sdo muitas as oportunidades que o professor tem para orientar seus
alunos nas tarefas de construcdo de gréficos. E possivel comparar os nomes dos alunos e agrupa-los
pelo nimero de letras. Tales, Maria, Joana, por exemplo, vdo para o grupo de 5 letras. Uma tabela
pode ser organizada com esses agrupamentos. Depois, o professor pode sugerir a construcdo de
um grafico de colunas em papel quadriculado. Apds um jogo, podem contabilizar-se os niimeros
de pontos obtidos e expd-los em gréficos.

Depois de pronto, os alunos vao falar sobre o que o grafico conta. Cada um indica a coluna onde
ele estd e o que ela representa. Orientados pelo professor, vao descobrir dados e informacbes que o
grafico apresenta. Como o que esta embutido no grafico diz respeito a eles, a interpretacao torna-se
bem mais simples.

Outras oportunidades que surgem no convivio dos alunos podem ser conduzidas para a elaboracdo
de tabelas e graficos, como: preferéncia dos alunos por determinados itens de alimentacéo, por
géneros musicais e outros; e, também, por situacdes vivenciadas pelas criancas — brincadeiras

ESTACAO - AS MATRIZES DE REFERENCIA
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prediletas, atividades feitas no contraturno, histoérias favoritas contadas pela professora, nimero de
meninos e meninas, entre outras.

Aos poucos, o professor leva a turma a visualizar graficos que ndo foram produzidos por eles. No
entanto, a interpretacdo estara apoiada no que fizeram antes e que abriu caminho para o aluno
prosseguir. Quando as tarefas que o aluno vai realizar se apoiam em situagdes vividas, as referéncias
sdo bem mais nitidas e subsidiam melhor suas decisdes.



De 725 a 800 pontos - Basico

Neste nivel, os alunos da 22 série/3° ano do ensino fundamental sdo capazes de:

Identificar triangulos.

Localizar objetos em representagao plana do espaco (perto/longe) e representacao grafica
envolvendo a nocdo de lateralidade ( esquerda/direita).

Identificar quantias do sistema monetario brasileiro.

Identificar a escrita numérica e de quantias em um ndmero escrito por extenso.
Comparar nimeros naturais apresentados em tabela.

Identificar a operacdo de multiplicacdo como solucdo de uma situacdo dada.

Calcular o resultado de adigéo, subtracdo e de nimeros naturais.

Extrair informacédo apresentada em quadros e tabelas com um algarismo multiplicador.
Complementar a sequéncia de niUmeros naturais, alternando-os de 3 em 3.

Reconhecer o valor posicional de um algarismo.

Identificar a composigdo e decomposicdo de nimeros naturais.

Localizar e identificar nUmero natural na reta numérica.

Resolver problemas envolvendo a comparacdo de ndmeros naturais no processo de
contagem.

Resolver problemas de adicdo e de subtragdo de nUmeros naturais, sem
reagrupamento.

Efetuar a multiplicacdo de nUmeros naturais, com apenas um numero no segundo
fator.

Fazer leitura de calendario e horas, comparando reldgios digitais com o de ponteiros.
Identificar a unidade de medida adequada para medir uma determinada grandeza.
Interpretar dados apresentados em tabelas simples.

Distinguir entre varias figuras aquelas de forma quadrada.

Identificar quantos objetos formam uma duzia.

Nesse nivel, quais itens os alunos sao capazes de resolver?

ESTACAO - O DIAGNOSTICO
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Item M030063A8

(M030063A8) Tulio estava jogando videogame. Na primeira partida, ele fez 45 pontos e na
segunda, fez 50 pontos.
Que conta Tulio deve fazer para saber quantos pontos ele conseguiu ao todo?

A) 50 + 45

Brancos
e Nulos

O objetivo desse item é avaliar a habilidade do aluno identificar a operacdo da adigdo como
solugdo da situacao apresentada. Para acertar o item, alternativa A (73,7%), é preciso que os
alunos compreendam que a adicao possui conceito de acrescentar; e, para operar essa habilidade,
eles devem reconhecer a necessidade de somar 50 + 45. Os alunos que marcaram a alternativa B
(7,3%), provavelmente, inverteram a operacdo, considerando a subtracdo indicada para resolver
o problema. A escolha, provavelmente aponta para uma dificuldade dos alunos em perceber uma
acao aditiva inserida em um contexto. Geralmente, a expressdo “ao todo” conduz a adicdo. Nem
assim, esses alunos perceberam a incoeréncia de marcar as alternativas que indicam a subtracéo.
Os alunos que marcaram a alternativa C (4,2%), além de apresentarem as mesmas dificuldades
dos alunos que marcaram a alternativa B (7,3%), demonstraram falta de atencdo ao copiar o
nimero 45. Os que escolheram a opcdo D (7,7%) demonstraram falta de atencdo ao copiar o
numero 50, substituindo-o por 5.

Sabemos que a adicdo tem dois significados, o de reunir e o de acrescentar, sendo que esse é o que esta
presente no enunciado do problema. Tulio fez 45 pontos na 12 partida aos quais serdo acrescentados
os 50 pontos da segunda partida. Essa situagdo é muito comum no cotidiano da crianca, que esta
constantemente somando ao perceber acréscimos nas colecbes de objetos que costuma fazer.
Como aluno adquire muito cedo o significado da soma por acréscimo, cabe ao professor inserir esse
significado em contextos diversos e direcionar o aluno para a resolucdo. De inicio, ele pode utilizar
suas estratégias proprias, com o desenho, a contagem oral, o registro de contagem.

As primeiras situacoes sistematizadas de ensino da adigdo envolvem fatos fundamentais e devem
estar contextualizadas. Se o aluno esta procurando solugdo para: “Alice tem 4 moedas e hoje ganhou
7", pode utilizar recursos materiais ou desenho para expressar a acao aditiva. O desenho pode ser
0000 Mais 0000000, O escrevendo 4 e acrescentando 000000@ . Ainda, pode anotar a

contagemem4 | 5 | 6 | 7 [ 8 ]9 [10]11].

Aos poucos, 0 aluno vai associando o registro numérico da operacdo a resolu¢do de problemas,
como 4 + 7 = 11. A medida que o trabalho com o algoritmo das operacées vai desenvolvendo-
se, as situa¢des aditivas inseridas nos problemas acompanham essa progressdo. Assim, os alunos
passam a solucionar problemas envolvendo contas com nimeros maiores, como é o caso da situacao
apresentada nesse item.

Se 0 aluno ndo consegue perceber a acdo operatdria inserida no problema, o que deve ser reforcado
é a interpretacdo do contexto dos enunciados e o relacionamento com os algoritmos pertinentes.



As atividades de dramatizacdo da situacdo implicita no problema sdo uma boa alternativa.

Ao resolver um problema, é bom que o aluno elabore um ou mais procedimentos de solugdo, os
quais devem ser discutidos com a turma para validacdo das possiveis solucoes e dos procedimentos
mais adequados. Tao importante quanto uma resposta correta sdo os meios utilizados para se
chegar a ela.

ESTACAO - O DIAGNOSTICO
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[tem M04053CD

(Mo4053CcD) O mapa abaixo mostra algumas ruas do bairro onde Claudio mora. Nesse
mapa, além da casa de Claudio, podemos identificar as farmacias 1, 2, 3 e 4.

/ o LB

Casa de Claudio

‘4

A farmacia mais distante da casa de Claudio é a de nimero
A)1
B) 2
C)3
D)4

QUADRO DE PERCENTUAL POR OPCAO DE RESPOSTA

Brancos
e Nulos

A habilidade avaliada nesse item é a de identificar a localizacdo de objeto em mapas ou outras
representagdes graficas. Para acertar o item, alternativa A (63,0%), o aluno precisa determinar a
posicdo da casa e identificar o ponto mais distante dela. Requer a aplicagdo de uma relagdo espacial
gue nao exige deslocamento e outras interpretacoes.

Os alunos que marcaram as letras B (5,0%) e C (4,4%) nao compreenderam o enunciado, ou nao
tém familiaridade com a tarefa exigida. Os alunos que optaram pela letra D (24,1%), possivelmente,
interpretaram “mais distante” como aquela em que o percurso exigido é composto por mais ruas.

Inicialmente, a crianca percebe o espaco de forma essencialmente pratica, por meio dos sentidos
e dos movimentos. E vivenciando experiéncias de exploracio do espaco, como deslocamento em
sala de aula, constru¢des de maquetes, observacdes de mapas, entre outras, que ela desenvolvera
algumas habilidades de localizacdo e orientacdo, fazendo uso correto de termos como esquerda,
direita, giro, acima, abaixo, perto, longe. Uma das vivéncias motivadoras e potencialmente ricas
em relacdo a aprendizagem é a excursdo. Podera observar pontos estratégicos no percurso, com o
objetivo de tracar, posteriormente, o itinerario. No local, fard desenhos e descricdo do que observa.
Retornando a sala de aula, conversard sobre os detalhes vistos e anotados para fazer um mapa
ou croqui do local visitado e do caminho para |4 chegar. E uma oportunidade de representar o
espaco vivido e percebido. A transferéncia de um espaco real para um espaco representado fornece
elementos para a crianca compreender uma representacdo e interpreta-la. Os tracos, figuras e
simbolos usados na representagado fazem sentido para ela, pois possui as referéncias necessarias ao
transferir um espaco sentido e percebido para o papel, na forma de desenho.



[tem M030117A8

(M030117A8) A professora Adriana pediu que seus alunos formassem um numero com os
algarismos 1, 3 e 4.
Veja os numeros que esses alunos formaram.

Ana Rita Pedro
413 341 431

Qual deles formou o maior nimero?

A) Ana.
B) Rita.
C) Pedro.
D) Mério.

QUADRO DE PERCENTUAL POR OPCAO DE RESPOSTA

Brancos
e Nulos

Esse item avalia a habilidade do aluno comparar nimeros apresentados em quadros. Para acertar o
item, C (66,7%), o aluno deve estabelecer que o maior nimero é obtido colocando-se os algarismos
de maior valor nas maiores ordens. Levando em consideracdo a posi¢ao dos algarismos como critério
de comparacéo, o aluno inicia a comparacao pela ordem das centenas, depois das dezenas e, por
Gltimo, das unidades.

O aluno que marcou a opcao A (8,6%) o fez, porque, possivelmente, o algarismo 4 chamou a atencdo,
ndo considerando os outros algarismos para comparar 13 com 31. O aluno que escolheu a opgao
B (6,5%) e D (15,1%) ou ndo entendeu o comando do item, ou, ainda, ndo construiu a habilidade
requerida.

A habilidade ler e escrever nimeros é trabalhada desde os primeiros anos escolares. De inicio,
o aluno identifica os algarismos O, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 e 9. Em seguida, passa a agrupar dois
algarismos, o que o possibilita escrever nimeros até 99. O dominio inicial e ponto de referéncia para
a escrita desses nimeros sao as dezenas exatas, de 10 a 90. A partir delas, o aluno passa a compor
os nUmeros, e isso faz com que ele escreva 905 em vez de 95, simplesmente aglutinando 90 com
5. Ainda ndo conhece os padrdes que regem a escrita numérica. Passa por hipdteses até chegar a
escrita padronizada. No terceiro ano, ja deve conseguir escrever nUmeros maiores, como 0s que
estdo nesse item. Nesse estagio, a combinacdo dos algarismos na estrutura gréafica do ndmero j é
conhecida, e também o principio posicional ja é familiar. Utilizando trés fichas, como, por exemplo,
2,3 e 5, ele descobre que pode compor 6 nimeros diferentes, com trés algarismos. Em cada um
deles, os algarismos tém seus valores modificados de acordo com a posicdo que ocupa no nimero.
Quando o aluno participa de atividades compondo os nimeros, poderd mais facilmente perceber
as mudancas de valores dos algarismos que servem de referéncia para se estabelecer uma ordem
entre eles, possibilitando determinar o menor, o maior e, ainda, ordenar todos numa sequéncia
ascendente ou descendente.

ESTACAO - O DIAGNOSTICO
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[tem M030197A8

(M030197A8) Pedro precisa resolver a conta abaixo.

134x2=

O resultado dessa conta é

A) 136
B) 138
C) 238
D) 268

QUADRO DE PERCENTUAL POR OPCAO DE RESPOSTA

Brancos
e Nulos

Esse item avalia a habilidade do aluno calcular o resultado de uma multiplicacio com ndmeros
naturais. O algoritmo apresentado pelo item nao oferece dificuldades, pois ndo envolve reservas, e
os fatos fundamentais presentes sdo simples: 2x4, 2x3 e 2x1, alternativa D (75,9%).

Os alunos que assinalaram a letra A (8,6%), provavelmente, realizaram uma adicéo, talvez por ndo
terem familiaridade com o simbolo x, como sinal da multiplicagdo. Os alunos que escolheram a
alternativa B (5,1%), possivelmente, realizaram uma multiplicacdo, porém somente das unidades,
acao que poderia ser explicada pela ndo compreensdo do algoritmo da multiplicacdo envolvendo
nUmeros maiores. Os alunos que optaram pela letra C (6,4%) nédo realizaram a multiplicacdo na
ordem das dezenas, talvez por falta de atencéo.

A habilidade de resolver multiplicagdes em algoritmos deve ser trabalhada ao longo dos cinco anos
de escolaridade, porque nao é desenvolvida rapidamente e tem consolidacdo lenta. De inicio, o
aluno constréi o significado de multiplicagdo, aprende os fatos fundamentais e, em seguida, realiza
as contas mais simples, como 3 x 20, 4 x 12, 2 x 34, e outras que ndo envolvem reservas.

Ao efetuar multiplicacdo como 2 x 134, o aluno j& deve ter construido algumas habilidades bésicas
para realizar esse processo operatério. Deve entender que ird considerar 134 duas vezes, e isso
pode ser relacionado a adicdo 134 + 134. Deve admitir que 134 é igual a 100 + 30 + 4 e que,
portanto, pode multiplicar esse nimero por partes, assim: 2 x 100 = 200; 2x30 =60e 2 x4 =
8. Logo, 2 x 134 = 200 + 30 + 8 = 268.

O uso de notas de 1, 10 e 100 reais contribui para a crianca entender a dindmica do processo
operatério. Para resolver a conta inserida no item, ela utilizard dois grupos formados por 1 nota de
100 reais , 3 notas de 10 reais e 4 notas de 1 real. Agrupando as notas, terd 2 de 100 reais, 6 de
10 reais e 8 de 1 real, ou seja, 268.

Apbs utilizar esses recursos, espera-se que o aluno esteja apto a resolver contas, utilizando o
algoritmo com mais compreenséo.



[tem M02021CG

(M02021CG) Observe a sequéncia numérica.

0-3-6-9- |

O numero escondido pelo quadradinho é
A) 10
B) 11
C)12
D) 13

QUADRO DE PERCENTUAL POR OPCAO DE RESPOSTA

Brancos
e Nulos

O objetivo desse item é avaliar a habilidade do aluno complementar uma sequéncia de nimeros
naturais ordenados. Para acertar o item, alternativa C (53,5%), o aluno deve realizar contagem com
intervalos de 3 para concluir que o nimero escondido é 12.

Os alunos que marcaram a letra A (23,3%) escolheram o nimero que viria logo apds o Ultimo
numero apresentado, ndo percebendo o intervalo de 3 na organizacdo da sequéncia. Os que
escolheram as letras B (10,7%) e D (9,5%) perceberam tratar-se de uma sequéncia diferente, com
intervalo diferente de 1, porém néo relacionaram corretamente o acréscimo sucessivo necessario
de + 3 unidades.

A crianga é capaz de construir conceitos, desenvolvendo habilidades, a partir de diversos modos de
lidar com o nimero no seu contexto social. Ela conta os objetos com os quais se depara no dia a
dia, assimilando os nimeros até 10, antes mesmo da sua escolarizacao.

Com as atividades de contagem presentes na rotina escolar, os alunos constroem relacdo de
sequéncia numérica (intervalos de 1, 2 e 3), de grande importancia para a ordenacdo do Sistema de
Numeragao Decimal. Essa é uma habilidade basica para localizar e identificar nmeros representados
na reta.

Uma atividade interessante é realizar contagem coletiva envolvendo toda a turma. Seguindo a
ordem das carteiras, o professor diz o primeiro nimero da série combinada e aponta para um
aluno que deve dizer o seguinte. Por exemplo: considerando-se a série de 3 em 3, se o professor
disser 9, o aluno indicado devera contar baixinho (mentalmente) 10,11 e dizer 12. O aluno seguinte
continua, contando baixo (13,14), e, depois, dizendo 15. E assim por diante, até completar a série
determinada pelo professor, ou até chegar ao Ultimo aluno.

ESTACAO - O DIAGNOSTICO
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[tem M030139A8

(M030139A8) Para realizar um jogo, a professora organizou um grupo de 12 meninas e um
grupo de 19 meninos.
Como os grupos devem ser iguais, quantas meninas faltam para empatar com os meninos?

A) 7 meninas.

B) 12 meninas.
C) 19 meninas.
D) 31 meninas.

QUADRO DE PERCENTUAL POR OPCAO DE RESPOSTA

Brancos
e Nulos

Esse item avalia a habilidade do aluno resolver problemas envolvendo a subtracdo com significado de
comparagao. Para acertar o item, alternativa, A (69,4%), o aluno deve identificar quantas meninas
devem ser adicionados a 12 para chegar em 19. Ele pode, entédo, efetuar a subtracdo de 19 menos
12, ou, ainda, reconhecer que de 12, para chegar a 19, é preciso somar 7.

O aluno que escolhe a alternativa B (9,1%), C (8,3%) ou D (9,3%) demonstra ndo ter-se apropriado
do sentido do problema. Para o aluno que marca a letra B, considera o nimero de meninas
apresentado no problema; o que opta pela letra C considera o nimero de meninos; ja o aluno que
escolhe a letra D, provavelmente, soma os dois valores apresentados no enunciado,

Quando a subtracdo envolve comparacao, é mais dificil para o aluno identificar a presenca dessa
operacao nos problemas. A razdo esta no fato de que, geralmente, associamos a subtracdo apenas
ao ato de retirar; mas ha outras situagdes que também estdo relacionadas com a subtracdo: os atos
de comparar e de complementar.

O aluno deve perceber que a subtragdo nem sempre é uma operagdo que da a ideia de perda. A ideia
de completar, ou de “quanto falta para”, também indica subtracdo; no entanto leva, naturalmente,
a adicdo. Se ele resolve o problema do item pela adicdo, ndo importa, contanto que ndo some 12
com 19 e, sim, acrescente a diferenca 7 ao nUmero menor, 12.

Na solucdo desse problema, o aluno deve considerar o nimero 12 e ter como referéncia 19, com
a finalidade de realizar uma equalizacdo. O processo de equalizagcdo se da tanto pela adicdo da
diferenca numérica a quantidade menor, ou pela subtragdo da diferenca a quantidade maior. Nesse
caso, o aluno deve completar 12, para que tenha 19, fazendo uma complementacéo.

Em sala de aula, muitas vezes, o aluno é conduzido a comparar quantidades, porém parcialmente,
porque pensa apenas em uma direcdo, ou seja, 12 é menor que 19, e a 12 faltam 7 para ficar igual
a 19. No entanto, o fato de 12 ser menor que 19 implica que 19 seja maior que 12 e, portanto,
podem também ser igualados pela subtracdo, tirando-se 7 de 19. Lembrando que uma acao aditiva
pode reverter-se em acado subtrativa, e vice-versa, essa comparacdo tomando um e outro nimero
como referéncia contribui para que o aluno compreenda melhor esse tipo de relacionamento.

A concretizacdo de situacdes semelhantes a envolvida nesse problema permite ao aluno uma analise
mais clara e um fluxo de pensamento mais direcionado. Por exemplo, considerando-se 12 lapis
vermelhos e 19 pretos, o que é possivel afirmar sobre esses dois grupos? As comparagdes que o
aluno pode fazer serdo, mais ou menos, estas:



* 12 émenos que 19; entdo, no grupo de 19, hd mais lapis; isso significa que o nimero
12 é menor que 19, e, portanto, o numero 19 é maior que 12;

e se forem colocados mais 7 lapis no grupo de 12, os dois grupos ficam iguais; 19 menos
12 sdo0 7; 12 mais 7 éigual a 19.

Sao oportunidades simples como essa que proporcionam a flexibilidade do raciocinio matematico. A
vivéncia de atividades semelhantes é que podera conduzir o pensamento a uma maior mobilidade.

ESTACAO - O DIAGNOSTICO
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De 800 a 850 pontos - Adequado

Neste nivel, os alunos da 22 série/3° ano do ensino fundamental sdo capazes de:

Relacionar medidas de tempo (dias e semanas).

Resolver problemas envolvendo a subtracdo com ideia comparativa.

Identificar a decomposicdo, apresentada pela soma dos valores relativos de seus
algarismos, dos nimeros com diversas ordens.

Extrair informacao de dados apresentados em graficos de coluna.

Resolver problemas envolvendo troca de cédulas e moedas.

Resolver problemas envolvendo a comparacdo de unidade de medida de capacidade.
Reconhecer a decomposicdo de nimeros naturais em suas diversas ordens.

Identificar uma figura plana, entre outras, por seus lados e formas.

Nesse nivel, quais itens os alunos sao capazes de resolver?



ltem M0O30181A8

(M030181A8) Observe os nimeros escritos nos baldes abaixo.

A ordem desses numeros, do maior para o menor, €

A) 100 — 200 — 300 — 500 — 700 — 800
B) 800 — 700 — 500 — 300 — 100 — 200
C) 200 — 800 — 300 — 500 — 700 — 100
D) 800 — 700 — 500 — 300 — 200 — 100

QUADRO DE PERCENTUAL POR OPCAO DE RESPOSTA

Brancos

e Nulos

27,0% 9,9% 22,0% 36,2% 4,9%

Comparar nUmeros naturais apresentados em quadro é a habilidade exigida nesse item. O acerto
ao item depende de o aluno perceber que 800 é o maior nimero, e 100 é o menor. Em seguida,
terd que compor a sequéncia dos seis nimeros apresentados no item, em ordem decrescente,
comecando por 800 e indo até 100. Os alunos que marcaram a alternativa D (36,2%) — gabarito —
foram capazes de perceber que 800 é o maior nimero e que 100 é o menor, conseguindo compor
a sequéncia dos seis nUmeros apresentados, em ordem decrescente, comecando por 800 e indo
até 100.

Os alunos que escolheram a letra A (27,0%) trocaram a série decrescente pela crescente. Os alunos
que escolheram a letra B (9,9%) fizeram a série a partir do maior nimero, mas confundiram-se ao
ordenar osdois Ultimos nimeros (100-200). Aqueles que marcaram a op¢do C(22,0%) demonstraram
ter dificuldade em compreender o enunciado, transcrevendo os nimeros apresentados no item.

As atividades que envolvem a organizacdo de ndmeros em séries contribuem para desenvolver a
capacidade de comparar os nimeros e ordena-los conforme a ordem do exercicio.

ESTACAO - O DIAGNOSTICO
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ltem M030187A8

(M030187A8) O numero do prédio de Mauricio € composto por duas unidades de milhar,
trés centenas, cinco dezenas e trés unidades.
O numero desse prédio é

Brancos
e Nulos

Nesse item, a habilidade avaliada é a de reconhecer a decomposicdo de nimeros naturais nas suas
diferentes ordens. Para acertar o item, alternativa B(44,8%), o aluno deve ficar atento ao texto
do problema, porque ele revela o valor do nimero. Por exemplo: ao dizer dois mil, trezentos e
cinquenta e trés, percebe-se que, nesse numero, ha 2 000 mais 300 mais 50 mais 3. Portanto, em
cada ordem, ha 2 (milhares), 3 (centenas), 5 (dezenas) e 3 (unidades).

A resposta ao item depende da correta associacdo de numero de 4 algarismos a sua decomposicao
em unidades de ordens do sistema de numeracdo decimal.

Ao escolher a letra A (13,2%), os alunos nao consideraram as unidades simples, concluindo ser
necessario o algarismo zero para representar as unidades de milhar. Os alunos que escolheram a
letra C (5,5%) confundiram as dezenas com as centenas. Aqueles que indicaram a letra D (21,4%)
consideraram o registro inverso, iniciando a escrita do nimero pelas unidades simples e terminando
com o algarismo das unidades de milhar.

A medida que vai construindo seus conhecimentos matematicos durante o processo de escolarizacao,
o aluno apresenta ndo apenas acréscimo de contelido, mas também demonstra desenvolvimento
do pensamento ao utilizar, passo a passo, formas de pensar mais complexas e refinadas.

Nas primeiras atividades com a escrita numérica, o aluno registra nimeros de um e de dois
algarismos. Aprende a interpretar os nimeros que escreve, lendo-os de maneiras diferentes, Ao ler
68, faz isso dizendo sessenta e oito, sessenta mais oito, 6 dezenas e 8 unidades, 6 grupos de dez
mais 8.

Aos poucos, vai descobrindo nimeros maiores e meios de representa-los. Aprende como denominar
as ordens do sistema de numeracdo. O valor posicional passa a fazer sentido para ele. Nessas
atividades, a composicao e a decomposicdo de nimeros caminham lado a lado, e os niUmeros de
trés e de quatro algarismos vao tornando-se familiares.

As atividades envolvendo o dbaco ajudam o aluno a entender o valor relativo dos algarismos em
um numero. Ao visualizar a representacdo de um nimero de quatro algarismos, ha como perceber
guantas argolinhas estdo em cada ordem e, pela posicdo, consegue identificar o valor de cada uma
delas.



[tem M030163A8

(M030163A8) Observe as figuras abaixo.

O A &

As figuras que possuem quatro lados séo

A)le2.
B) 1 e 4.
C)2e3.
D)3 e4.

QUADRO DE PERCENTUAL POR OPCAQ DE RESPOSTA

Brancos
e Nulos

A habilidade avaliada por esse item é identificar as propriedades comuns e as diferencas entre
figuras bidimensionais pelo nimero de lados e pelo tipo de dngulos. Para acertar o item, alternativa
B (64,7%), o aluno deve identificar as figuras que tém 4 lados, contando o nimero de lados de cada
uma e, dessa forma, concluir que sdo as figuras de nimeros 1 e 4.

A escolha da alternativa A (15,0%) pode ter sido motivada por ser a primeira ou pelo fato do aluno
ter considerado apenas a figura de nimero 1. Admitir o circulo como figura de 4 lados é um grande
descuido; por esse motivo, a escolha da opcdo C(4,6%) parece ter sido aleatéria. O aluno que
marca a letra D (11,0%) confunde o nimero de lados do triangulo e do paralelogramo.

Em geometria, as atividades ndo se devem restringir a observacdo de figuras e a reproducdo por
meio de desenho.

O uso de materiais concretos possibilita a crianca perceber as diferencas entre figuras tridimensionais
e bidimensionais, bem como o significado de face, lado, superficie, angulo.

Atividades como montar e desmontar caixas, desenhar objetos de diferentes formas em diferentes
posicdes — visto de cima, de baixo, de pé, deitado — contribuem para que o aluno identifique as
formas encontradas nos objetos e, orientado pelo professor, descubra as formas de representa-las
geometricamente.

Fazendo dobraduras e recortes, o aluno consegue obter triangulos, quadriladteros e pentdgonos a
partir de uma folha retangular. Os cuidados necessérios durante a dobradura no sentido de construir
a figura corretamente proporcionam a percepcdo de algumas caracteristicas da figura produzida.
Ao comparé-las, o aluno seré orientado pelo professor a perceber semelhancas e diferencas quanto
aos lados, destacando as figuras que tém 3 e 4 lados e, dentre as de 4 lados, as que tém todos do
mesmo tamanho.

Quando as atividades de aprendizagem se resumem na observagdo de figuras reproduzidas por
meio de desenhos, a construcdo dessas habilidades fica comprometida. Muitas vezes, o aluno passa
a repetir o que o professor diz, sendo o desejavel que ele chegue, através de vivéncias, a discernir,
descrever e identificar propriedades.

ESTACAO - O DIAGNOSTICO
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[tem M030016A8

(M030016A8) Neste ano, as comemoragdes pelo aniversario da cidade “Pequeno Bosque’
duraram 3 semanas. Quantos dias duraram essas comemoragdes?

A) 3 dias.

B) 7 dias.
C) 14 dias.
D) 21 dias.

QUADRO DE PERCENTUAL POR OPCAO DE RESPOSTA

Brancos
e Nulos

Esse item avalia a habilidade de estabelecer relacoes entre unidades de medida de tempo, dias e
semanas. Os alunos que marcaram a alternativa D (54,7%), gabarito, demonstraram ter desenvolvido
a habilidade avaliada pelo item, pois foram capazes de considerar uma semana correspondente a
um periodo de 7 dias, estabelecendo 21 dias para 3 semanas.

Os alunos que escolheram a alternativa A (18,8%), provavelmente, consideraram como resposta o
nlmero 3 que aparece no enunciado. Aqueles que marcaram a alternativa B (11,7%) associaram
a resposta somente a uma semana. Eles conseguiram fazer a relacdo temporal: 1 semana = 7
dias, porém nao ficaram atentos ao enunciado, que indicou que o evento teve uma duracdo de 3
semanas, e ndo de apenas 1 semana. Aqueles que marcaram a letra C (10,0%) ndo conseguiram
realizar a relacdo temporal solicitada, pois, provavelmente, consideraram que a semana tem apenas
5 dias letivos. Assim, multiplicaram 5 por 3, encontrando 15, optando pelo valor mais proximo (14
dias).

Inicialmente, a medicdo do tempo é feita relacionando-o as atividades rotineiras da crianca. Ela
percebe que vai a escola, por exemplo, apds o almoco, ou a tarde; observa que faz o dever de
casa pela manha, e assim por diante. Os periodos de tempo sdo relacionados a ocorréncias que se
repetem. Ao acordar, a crianga percebe que é um novo dia. Dessa forma, relaciona fatos ao tempo
e estabelece uma sequéncia entre eles em termos do que acontece antes e depois. Aprende a
interpretar o calendario que marca o tempo decorrido, por meio de dias, meses e anos. Saber que
uma semana é formada por 7 dias ndo é construido por elaboracdo, mas aceito por convicgdo. O
aluno ouve que 1 semana tem 7 dias, e isso esta registrado no calendario. Ele aceita a informacédo
e passa a usa-la. Ha outro aspecto nessa aprendizagem: a partir de constatacdes, o aluno deve ser
conduzido a sentir o escoamento do tempo, seja pelos minutos e horas que vao passando durante
o tempo de aula, seja contabilizando no calendario os dias vividos, para perceber o alongamento do
tempo por um dia, uma semana e um més. A consciéncia do escoamento do tempo e o seu controle
sdo que consolidam os conceitos temporais.



[tem M044075SI

(M04407sI) Veja abaixo a representacao das notas e moedas que Laura tem.

._

Laura vai trocar essas notas e moedas por notas de R$ 5,00. Quantas notas ela recebera?
A)1
B) 2
C)3
D)4

Brancos
e Nulos

O objetivo desse item é avaliar a habilidade do aluno solucionar uma situacdo-problema que requer
trocas entre cédulas e moedas do sistema monetéario brasileiro, em fungdo de seus valores. Para
acertar o item, alternativa B (39,8%), o aluno deve constatar que as notas e moedas apresentadas
no item perfazem 10 reais. Portanto, ao troca-las por notas de 5 reais, Laura receberé 2 notas.

Os alunos que escolheram a letra A (7,9%) selecionaram o valor da 12 nota que aparece no problema,
demonstrando nao entender o enunciado. Aqueles que escolheram a letra C (11,5%) parecem ter
agrupado as notas de 2 reais, as notas de 1 real e as moedas, formando 3 grupos e considerando
3 como resposta. Os que marcaram a letra D (37,0%) podem ter pensado em 4 grupos, separando
notas e moedas segundo seus valores.

O uso de cédulas e moedas carrega um componente social muito forte. As criancas gostam de lidar
com elas. Desde muito cedo, interessam-se pelo dinheiro, que é presente no seu cotidiano. Por
manipular notas e moedas, elas comecam a identificar o valor de cada uma.

A possibilidade de trocas entre moedas e notas depende do entendimento do valor nominal de
cada moeda e cédula. Basta lembrar que criancas pequenas admitem que um pacote de notas
sempre corresponde a um valor maior do que o de uma nota apenas. O pacote pode conter, por
exemplo, 10 notas de 1 real; mas, para elas, nele, hd mais dinheiro (valor) do que em uma nota de
10 reais. Compreendendo o valor nominal do dinheiro, o aluno pode fazer agrupamentos e trocas,
tendo materiais para manipular.

Trabalhar com dinheiro de brinquedo é uma alternativa muito importante, pois assim todos terdo
oportunidade de mostrar as habilidades que ja construiram em torno do sistema monetario, discutir
com os colegas suas hipoteses, experienciar as regras do sistema, sistematizar os conhecimentos. Além
disso, o professor terd mais elementos para um planejamento que considere as reais necessidades e
curiosidades dos alunos, elevando o nivel de aprendizagem e de desenvolvimento da turma.

ESTACAO - O DIAGNOSTICO
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[tem M030106A8

(M030106A8) Helena comprou duas caixas de bombons.
Veja quantos quilogramas de bombom ha em cada uma.

-

5

ovaone !
L

1 quilograma e 500 gramas 3 quilogramas

Quantos quilos de bombons Helena comprou?

A) 3 quilogramas e meio.
B) 4 quilogramas.
C) 4 quilogramas e meio.
D) 5 quilogramas.

QUADRO DE PERCENTUAL POR OPCAQ DE RESPOSTA

Brancos
e Nulos

O objetivo desse item ¢ avaliar a habilidade do aluno resolver problema utilizando unidade de
medidas de massa. Para acertar o item, alternativa C (36,5%), os alunos devem somar 3 quilos com
1 quilo e 500 gramas e relacionar 500 gramas a meio quilo.

Ao marcar a opgao A (25,3%), o aluno apenas considera um dado do problema, ou seja, 3 quilos a
500 gramas. Ao escolheraalternativa B (17,8%), o aluno soma 3 quilos com 1 quilo, desconsiderando
os 500 gramas. Aquele que optou pela letra D (15,6%) soma as medidas, compreende que o
resultado é maior que 4, mas néo relaciona 500 gramas a meio quilo e considera a opcdo que indica
5 quilos.

O campo das grandezas e medidas est4 presente na maioria das atividades dos alunos, motivo pelo
qual as habilidades inerentes a esse tépico devem ser construidas por meio de vivéncias concretas
e situacdes organizadas para tal.

Trabalhar com balanca, conferindo peso de produtos, é uma atividade que pode ser desenvolvida
com os alunos. Além disso, rotular saquinhos de 2509, 500g e 1kg, enchendo-os com areia ou terra,
constitui uma boa oportunidade, para os alunos exercitarem a comparacdo de unidades de massa.
Nesse exercicio, ao transpor os contetdos de um saquinho para o outro, os alunos estabelecem as
relacdes entre as unidades de massa e desenvolvem a referida habilidade.

Brincadeiras, como mercado/venda..., podem ser uma étima oportunidade de trabalho envolvendo
varias unidades de medida e o sistema monetario. Relacionar os precos dos produtos a sua medida
de massa é interessante, pois a crianca percebe que, se 250 gramas de café custam 3 reais, 500
gramas devem custar 6 reais; e 1 quilo, 12 reais.

No momento em que as criancas estdo agindo sobre os objetos de conhecimento, cabe ao
professor questiona-las, provoca-las, para que desenvolvam habilidades e construam cada vez mais

conhecimentos, incluindo a sua sistematizacéo.



Acima de 850 pontos - Avangado

Neste nivel, os alunos da 22 série/3° ano do ensino fundamental sdo capazes de:

Reconhecer figuras planas através de planificacdo.

Calcular &rea de quadrilateros por meio de contagem na malha quadriculada.
|dentificar a multiplicacdo por meio de situacdo combinatéria.

Reconhecer o processo de divisdo através da distribuicao.

Resolver situacdo-problema, com ideia de comparagdo, envolvendo adicdo, subtracdo e
troca de cédulas e moedas do sistema monetario brasileiro.

Reconhecer regularidade em sequéncias numéricas.

Resolver situacdo-problema envolvendo adicdo como operacdo inversa de subtracéo.
|dentificar em figuras planas o retangulo.

Reconhecer em uma lista de objetos aqueles que tém a forma esférica.

Nesse nivel, quais itens os alunos sao capazes de resolver?

1
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ltem M030144A8

(M030144A8) Sabrina quer comprar esta boneca que viu na vitrine de uma loja.

R$ 45,00

Mas, ela possui apenas

R 3 2& 10 S | F b B 5 2
S0 B SRk 2R
e ] = e = e Y = SR
Quantos reais faltam para completar o valor da boneca?

A) R$ 15,00
B) R$ 13,00

C) R$ 10,00
D) R$ 5,00

QUADRO DE PERCENTUAL POR OPCAO DE RESPOSTA

Brancos
e Nulos

A habilidade avaliada nesse item ¢ a de resolver problema utilizando a escrita decimal de cédulas do
sistema monetario brasileiro. Para soluciona-lo, o aluno deve somar os valores das notas (20+5+5+2
= 32) e perceber que ndo é suficiente para comprar a boneca cujo valor é 45 reais. Em seguida,
parte para o calculo de quantos reais faltam. Nesse caso, o aluno pode ir adicionando 1 até chegar
a 45, ou pode ser mais rapido e focalizar 40, somando 32 com 8; depois, soma 5, chegando a 45.
A resposta é obtida verificando-se quanto foi acrescentado, ou seja, 13 reais, alternativa B (57,3%).
Ha outras formas de pensar, como, por exemplo: se somar 10 reais a 32, obtém-se 42, que, com
mais 3, sdo 45; ou subtrair 45 menos 32. Ele, ainda, pode focalizar as notas e acrescentar outras,
até atingir 45 reais.

O aluno que marca letra A (20,0%) desconsidera a cédula de 2 reais ao tentar solucionar o problema.
O que marca a letra C (9,5%) erra ao calcular a soma das notas; no lugar da nota de 2 reais, ele
coloca 5 reais; e 0 que assinala a letra D (8,7%), provavelmente, fez uma escolha aleatéria.

Geralmente, as criangas do terceiro ano ja identificam o poder de compra do dinheiro representado
pelas cédulas e moedas de nosso sistema monetdrio, utilizando até mesmo unidades menores que
1 real, os centavos.

E possivel que o desempenho do aluno nesse item fosse maior se o enunciado nio envolvesse a
escrita padronizada do dinheiro. O uso de R$ e da virgula acompanhada de zeros pode ter sido um
elemento dificultador.

Nos anos iniciais, o aluno deve ver a escrita do dinheiro de uma forma global, sincrética, sem se deter
nos detalhes, pois é incapaz de fazer uma analise da escrita decimal. Ele deve saber que R$ 2,00 é a
escrita de dois reais. A configuracdo da escrita como um todo é o que interessa nesse momento.



Quando o professor costuma corrigir os problemas da turma em atividades coletivas, dando aos
alunos oportunidade de expor seu pensamento e descrever as estratégias utilizadas, a habilidade
de solucionar problema tem condicdes de desenvolver-se. E participando dessas atividades que a
capacidade de discernimento da crianca se expande, ao compreender formas variadas de resolver
um mesmo problema e optar por uma delas de maneira consciente e justificada.

ESTACAO - O DIAGNOSTICO

—
o
~



SAERS 2008

o
&

Professor, como vocé viu essa foi uma longa etapa.

Caminhamos pelos resultados de sua escola, pelos perfis de desempenho,
pelos niveis da escala e pela analise pedagdgica dos itens. Valeu aprender
tudo isso!

Serd com base nesse aprendizado que construiremos, a seguir, 0 Quadro do

Diagnéstico Pedagdégico de sua escola. Prepare-se, nossa caminhada esta
chegando ao seu ponto principal!

Passaporte:

Para elaborar o diagndstico pedagdégico de sua escola, volte aos
resultados de desempenho.
Com base nesses dados, preencha os quadros diagndsticos a

seqguir.
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Professor, com as informagdes dos Quadros Diagnésticos da sua escola, nas diferentes séries, é
possivel identificar, e até mesmo nomear, os alunos com maiores dificuldades de aprendizagem e
que podem ter a sua permanéncia na escola ameacada pelos fantasmas da evasdo, reprovagao e
exclusao.

Mas isso é sé um diagnostico. E um diagndstico tem por objetivo apenas apontar a situacdo em que
uma dada realidade se encontra.

Para a escola, o diagnéstico que vocé elaborou é um norteador para as acoes
de transformacao da realidade escolar em direcdo a garantia do direito do
aluno a uma educacao de qualidade. O diagnostico é, pois, o inicio dessa
transformacao.

Lembra que dissemos que nossa viagem terminaria no Ponto de Partida?
Entdo, agora, essa ideia esta comecando a fazer sentido...
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A Mudanca

Nesta parte de sua caminhada, vocé tera
que passar pelas seguintes trilhas:

v’ 72 Trilha: Sugestodes de Atividades Pedagdgicas.

v 82 Trilha: Boa Escola: Compromisso de Todos.

Muito bem, continue a caminhada!







Professor, temos certeza de que, depois de ler este Boletim, vencer
os desafios propostos até aqui e interagir com as informacoes do
Portal, vocé, agora, sabe mais sobre a avaliacao que foi realizada
em nosso Estado.

Mas conhecimento implica em responsabilidades. Sabemos que
nao existem férmulas magicas que facam desaparecer os problemas
da educacao e que muitos desses problemas sao decorrentes da
propria estrutura social, como a pobreza, o desemprego, a violéncia
e a falta de apoio familiar. Essa realidade transcende os muros da
escola, mas seus efeitos na aprendizagem sao sentidos em cada
sala de aula.

Além disso, sabemos que os resultados das avaliagcdes dos alunos ndo decorrem apenas do que eles
aprenderam naquele ano, mas dependem, também, de sua trajetdria escolar.

Ainda assim, a escola é capaz de fazer a diferenca na vida de nossos alunos, elevando o nivel de
aprendizagem por meio do trabalho realizado coletivamente na escola. Por isso, toda e qualquer

acdo direcionada a melhoria da pratica pedagogica é fundamental!

Agora que o diagnostico ja esta definido, o que fazer com essa informacao?

Nesta altura da viagem, reflita sobre algumas agdes que permitam melhorar a realidade de sua
escola.

Sugestoes de Atividades Pedagégicas

Professor, vocé aprendeu, neste Boletim, a identificar as habilidades que j& foram desenvolvidas por
seus alunos e aquelas que ainda estdao em fase de desenvolvimento em Lingua Portuguesa e em
Matematica ao final do 3° ano de escolarizagao.

Nossa proposta agora é que vocé reflita sobre algumas sugestes de atividades que podem ser
trabalhadas em sala de aula, a fim de desenvolver habilidades importantes, para que os alunos
nesse nivel de ensino prossigam em seu processo de escolarizagao.
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Lingua Portuguesa

Sabemos que ler um texto vai além de simplesmente decifrar as palavras que o constituem. Para
interagir com textos de diferentes géneros, o leitor deve aprender a mobilizar certos conhecimentos
e a estabelecer certos procedimentos de leitura. Assim, o trabalho do professor consiste, justamente,
em trazer para a sala de aula textos de diferentes géneros, em situacées comunicativas reais,
levando o aluno a mobilizar os conhecimentos necessarios para interagir com eles. Nesse sentido,
todos os professores, e ndo apenas aqueles responsaveis pela disciplina de Lingua Portuguesa, tém
um importante papel a desempenhar, para que os alunos desenvolvam competéncias de leitura.
Apresentamos, a seguir, algumas sugestdes, a fim de que vocé, professor, contribua para que seus
alunos desenvolvam as habilidades agrupadas em cada um dos dominios da Escala de Proficiéncia
em Leitura.

Dominio Apropriacao do Sistema da Escrita

Embora a leitura seja sempre producdo de sentidos, ela comporta também a dimensdo da decifracdo
do principio alfabético que organiza a Lingua Portuguesa. Portanto, os alunos precisam aprender
0 que a linguagem escrita representa e como ela representa, compreendendo como se ddo as
relacdes entre fonemas e grafemas. Espera-se que os alunos, ao terminarem as séries iniciais do
ensino fundamental, j& tenham desenvolvido amplamente as habilidades agrupadas neste dominio.
Entretanto, caso isso ainda ndo tenha acontecido, é fundamental um esforco concentrado por parte
de todos os professores que trabalham com esses alunos, para que eles adquiram a alfabetizacdo
plena. A seguir, veremos algumas atividades que podem contribuir para essa alfabetizacéo.

= Explorar textos que sejam do interesse dos alunos, como, por exemplo, manchetes de jornais,
tirinhas, charges, matérias de revistas voltadas ao publico jovem e, a partir deles, trabalhar ndo
apenas o conteddo das mensagens, mas realizar uma reflexdo sobre a escrita das palavras.
Solicitar que contem as letras que compdem uma palavra, que localizem uma determinada
silaba em outras palavras, que pesquisem palavras que apresentem semelhancas entre sons
iniciais e/ou finais, dentre outras atividades.

2 Trabalhar com letras de musicas explorando as rimas, de modo que os alunos percebam o que
se repete tanto na pauta sonora, quanto na escrita das palavras.

= Oferecer modelos de leitura para esse aluno, lendo para ele em voz alta, a fim de que ele
consiga perceber a importancia de diferentes entonacdes e as paradas préprias aos sinais de
pontuacao.

2 Realizar atividades mais prazerosas, tais como bingos de silabas, caca-palavras, palavras
cruzadas, dentre outras. E importante lembrar que um aluno nesse periodo de escolarizacéo,
sem estar alfabetizado, ndo apresenta mais as caracteristicas de uma crianga que ingressa no
ensino fundamental, seja em termos de seus interesses, seja no que se refere a sua experiéncia
de mundo. Por isso, o investimento na alfabetizacdo desses alunos deve buscar, antes de
qualquer coisa, despertar neles o interesse e o desejo pela leitura.




Dominio Estratégias de Leitura

Neste dominio estdo agrupadas as competéncias de localizagdo de informacdes, identificacdo de
tema, realizacdo de inferéncias e identificagdo de géneros textuais, sua finalidade e destinatario,
exigindo do leitor habilidades mais basicas e outras mais sofisticadas em sua interagdo com os
textos. Portanto, as intervencdes do professor para que tais competéncias e suas respectivas
habilidades sejam desenvolvidas devem dar-se no sentido de favorecer o contato com textos de
géneros variados, promovendo situagdes nas quais os alunos recorram a eles com objetivos reais.

Tais intervengdes podem-se constituir em:

2 Criar, por exemplo, um varal de contos ou poesias, organizado pelo professor e pela turma,
e um momento, na rotina diaria, para os alunos recorrerem ao varal para ler e expor o que
leram a turma.

Manter uma biblioteca de sala de aula, que pode reunir livros, revistas, jornais e gibis.

00

Utilizar, além do livro didético, revistas de curiosidades cientificas voltadas ao publico jovem,
para manter um mural de “Curiosidades Cientificas”, responsabilizando grupos de alunos pela
manutencado e atualizacdo do mural.

Desenvolver atividades de interpretacdo de texto a partir de histérias em quadrinhos, charges
e tirinhas. Esses textos podem servir a abordagem de conteldos de diferentes disciplinas.

O

O

Escrever, ler e discutir com a turma os textos que circulam na escola e que se destinam a
comunicagao com as familias, tais como circulares, bilhetes, avisos, dentre outros, ao invés de
simplesmente entrega-los.

O

Ler e discutir com a turma matérias jornalisticas que estejam mobilizando o grupo, incentivando
um posicionamento critico dos alunos com relacdo a elas. Realizar debates sobre as tematicas
lidas.

O

Solicitar aos alunos que formulem hipdteses com relagdo ao texto antes de |é-lo, baseando-se
em pistas tais como: suporte de onde foi extraido (Livro? Panfleto? Revista? Jornal?), titulo do
texto, diagramacao na pagina, dentre outras possiveis. Apds a leitura, comparar as conclusoes
a que se pode chegar, tendo em vista as hipoteses levantadas inicialmente.

O

Discutir com os alunos as interpretagdes possiveis para textos que conjugam linguagem verbal
e ndo-verbal como, por exemplo, textos de propaganda, tirinhas, etc.

Explorar o contetdo implicito de textos como propagandas, charges e outros nos quais a
imagem é um fator que complementa ou mesmo contradiz o que esta escrito.

O

O

Mesmo quando um texto que serd explorado com os alunos for reproduzido em cartaz ou
copia xérox, o professor deve trazer para a sala o suporte original de onde o texto foi retirado
— livro, jornal, revistas ou outro — para que os alunos percebam a relacdo entre o suporte e o
tipo de texto que ele veicula.

O

Criar um jornal para circulacdo na escola, responsabilizando diferentes turmas e/ou séries por
secbes do jornal, de acordo com o género textual que mais se adeque as especificidades de
cada faixa etéria dos alunos.

O

Questionar os alunos quanto a finalidade dos textos que leem, ao publico ao qual se dirigem,
a linguagem utilizada, levando-os a observar a forma do texto e de que modo ela pode
contribuir para a interpretacdo de seu contetdo.
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Dominio Processamento do Texto

O que faz com que um texto seja mais que uma colecdo de frases sdo os elementos de coesdo
que ligam suas diferentes partes, estabelecendo relacdes entre elas. O aluno deve perceber essas
relacbes para construir a rede de significados do texto.

Essa compreensdo global pode ser favorecida por atividades como:

2 Relacionar os fatos apresentados no texto s suas causas. Os textos jornalisticos sdo
especialmente adequados a esse tipo de trabalho.

2 Produzir uma narrativa a partir de um conflito gerador, para o qual o aluno devera elaborar
um desenvolvimento e um desfecho.

2 Identificar, num texto de comunicacdo cientifica, os argumentos que o autor utiliza para
sustentar suas afirmacdes, construindo, por exemplo, um esquema a partir de um texto
informativo.

2 Propor atividades nas quais os alunos devam recuperar os referentes de elementos de coesao,
tais como pronomes, elipses, substituicdes lexicais, sinonimias, hiperonimias, dentre outros.
Essas atividades devem ser propostas a partir de textos de diferentes géneros — poesias, textos
de divulgacao cientifica, historias.

2 Incentivar a comparacao entre textos de diferentes géneros que abordam uma mesma tematica.
Por exemplo, a questdo sobre avangos da medicina pode ser abordada por um texto legal,
por um texto jornalistico e um pequeno artigo. Ler, discutir e comparar a forma como esses
diferentes textos tratam da tematica é um importante exercicio de leitura e interpretacéo.

< Montar juntamente com seus alunos uma pequena peca de teatro, pedindo para que cada
aluno represente alguém que tem caracteristicas especificas na sua forma de falar. Por exemplo:
um senhor de idade, um adolescente, um pai, uma mae, etc.

2 Pedir aos alunos que se dividam em dois grupos. Um grupo fica responséavel em registrar por
meio de gravacdes ou textos um tipo de linguagem monitorada, aquela em que a pessoa fala
ou escreve utilizando a forma adequada do uso da lingua naquela situacdo. Por exemplo,
um telejornal, um artigo cientifico, etc. O segundo grupo fica responsavel pela gravagdo ou
registro de textos que estejam na forma ndo monitorada, situacées em que o falante utiliza
a lingua na forma ndo padrdo. Por exemplo, um programa de radio destinado a um publico
jovem, revistas para adolescentes, etc. Apds isso, vocé pode intervir mostrando por que e
como a lingua foi utilizada nas diferentes formas e qual foi o propdsito comunicativo dos
exemplos que os alunos mostrarao.

< As atividades, aqui sugeridas, sao algumas dentre muitas possiveis para favorecer a formacao

de leitores, que encontrem no texto ndo apenas informagdes, mas possibilidades de ampliacdo

de sua experiéncia de mundo. Entretanto, o fundamental para que isso se torne uma realidade

é que o professor seja ele préprio um leitor assiduo, capaz de transmitir aos seus alunos a
importancia da leitura em nossas vidas.

-

Matematica

Dominio Espaco e Forma

Ao iniciar o trabalho de geometria com os alunos dos primeiros anos escolares, deve-se ter o
cuidado de considerar as experiéncias prévias, pois eles chegam a escola com muitas nocdes de
espaco. O desenvolvimento infantil é essencialmente espacial em certos periodos.

A seguir, veremos algumas atividades que podem contribuir para o desenvolvimento dessa
habilidade.



2 Ao iniciar um trabalho de geometria com os alunos, é importante incentivar a observacio de formas
geométricas, representa-las por meio de desenho ou construi-las utilizando materiais diversos, como
palitos, canudinhos de refrigerante, papeldo, entre outros. Assim, é possivel perceber propriedades,
contar nimero de lados, vértices e utilizar corretamente as respectivas nomenclaturas.

2 Propor ao aluno a observacao de diferentes formas geométricas encontradas em pisos, janelas,

portas e representa-las por meio de desenho ou reproduzi-las.

< Fazer o aluno vivenciar situacdes onde ele possa localizar-se de acordo com determinados
critérios, como: “coloque-se entre Pedro e Ana”, “fique a frente de sua carteira”, “coloque o
livro embaixo da mesa”. Fazer ilustracdes, por meio de desenho, de cenas dessas situacdes,
depois de vivenciadas, e também a descricdo desses desenhos pelos autores e pelos colegas.
Isso é fundamental para o desenvolvimento da habilidade de identificar posicdes em outras
representacoes. E bom reforcar que as brincadeiras envolvendo os conceitos espaciais devem
preceder as representacdes graficas. Dessa maneira, o que for apresentado ao aluno sob a
forma de desenho, mapa, croqui ou outra representacdo fard sentido para ele.

< Levar o aluno a observar as figuras, recorta-las e fazer colagens construindo outras formas e

objetos com os recortes. As caracteristicas das figuras vao chamando atencdo das criancas,
que passam a denomina-las, distinguindo o quadrado, o tridangulo e o circulo. O contato com
as formas geométricas é que promove a caracterizacdo das figuras de modo a conduzir o
aluno, progressivamente, a refinar seus conceitos geométricos.

Dominio Grandezas e Medidas

Desde os primeiros anos escolares, e mesmo antes de ingressar na escola, a crianca observa e
participa de situacdes que ocorrem no seu entorno envolvendo diferentes medidas; entre elas, as
medidas de capacidade. Enche e esvazia recipientes, comparando a quantidade de liquidos que
cada um contém. Compara essas quantidades, verificando, por exemplo, que precisa colocar 4
copos de dgua para encher uma garrafa; que em uma garrafa cabe mais 4gua do que no copo. A
crianga comeca a solucionar situagdes que ocorrem no seu contexto familiar e social, somando e
subtraindo valores expressos em litros e meios litros.

A seguir, veremos algumas atividades que podem contribuir para o desenvolvimento dessa habilidade.

< Propor atividades ludicas envolvendo troca entre moedas e cédulas, como situacdes de
compra e venda, pode estimular o aluno a lidar com os valores monetarios. Esse trabalho pode
favorecer, também, o desenvolvimento da capacidade de o aluno realizar calculo mental.

< Realizar medicdes, dentro e fora da sala de aula, trabalhando com medidas convencionais
e ndo convencionais, e registrar essas medicoes, operarando com elas, contribuem para
enriquecer as experiéncias, esclarecer duvidas, fortalecer conceitos e agregar conhecimentos.
Além das medidas de capacidade, os primeiros anos do ensino fundamental sdo importantes
para desenvolver os conceitos relacionados as unidades de tempo.

< Relacionar semana e dias, por exemplo, pode ser trabalhado na escola, associando-se essas

unidades de tempo aos fatos fundamentais da multiplicagdo por 7 e organizados em tabelas.
Veja o exemplo a seguir:

1 semana tem dias.
Complete a tabela abaixo:

Semanas Multiplicacdo Total de Dias
1 1x7 -
2 X7 14
3 3x o
. 4x7 o
5 X 35
6 X o

< Construir relégios de ponteiro e digital numa cartolina para fazer a leitura de horas. Essa atividade
deve ser feita apenas depois que a leitura de niUmeros de dois algarismos j& estd construida.
Mostrar que a colocacdo dos dois pontos entre os nUmeros representa horas e minutos.
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Dominio NUmeros e Operacoes

A habilidade de contar objetos pelo pareamento, atribuindo a cada um o nome de um ndmero, é
desenvolvida mesmo antes de a criancga iniciar sua vida escolar. Ela aprende os nomes dos ndmeros
contando e se interessa por contar o que surge a sua volta. A contagem contribui para a construgao
do conceito de cardinalidade, quando o aluno passa a quantificar grupos de objetos, admitindo
gue o nome do numero dado ao Ultimo objeto do grupo designa, também, a quantidade total
desse grupo. Podemos considerar a habilidade de comparar quantidades, que é desenvolvida
desde os primeiros anos escolares. Em suas atividades cotidianas, a crianca conta e compara,
estabelecendo a correspondéncia um-a-um. Ela consegue determinar, por meio da manipulacéo,
0 grupo gue possui mais ou menos objetos e os que tém a mesma quantidade, por exemplo.

A seguir, veremos algumas atividades que podem contribuir para o desenvolvimento dessa
habilidade.

< Propor atividades com o Material Dourado, para facilitar a compreensao das trocas que
envolvem as operacdes no sistema de numeracao decimal e contribuir para a construcdo do
significado desse sistema.

2 Mostrar sequéncias numéricas incompletas e pedir para os alunos descobrirem regularidades
nessas formacdes — o “segredo”, que permite descobrir valores desconhecidos envolvendo o
sistema de numeracao decimal.

< Colocar materiais manipulaveis nas maos dos alunos, para que eles comparem e registrem
quantidades. Apds essa manipulacdo, sera possivel fazer essas comparacoes em representacoes
gréficas.

< O trabalho de habilidades relacionadas & identificacio da representacdo escrita e & composicao
e decomposicdo de um nimero é elementar, pois elas demandam do aluno o reconhecimento
direto do valor posicional de um algarismo. A consolidacao dessas habilidades serd fundamental
para o desenvolvimento daquelas que envolvem célculos e resolucdo de problemas.

2 Trabalharacomposicio e decomposicao de niimeros naturais, realizando contagens e sugerindo
que os alunos formem grupos de 10 pessoas ou 10 objetos. Por exemplo, 23 objetos; deve ser
sugerido ao aluno reuni-los em grupos de 10, de modo a facilitar a percepgao da quantidade
total.

< Utilizar notas de 1 real e de 10 e 100 reais do “dinheiro de brinquedo”, para resolver situacoes
do tipo: “Como posso ter 236 reais com o menor nimero possivel de notas?”.

< Explorar atividades na calculadora que, quando bem orientadas, ajudam a crianca a
compreender a formacdo de ndmeros. O professor pode sugerir apertar as teclas “1”, “0”
e “0”, e o aluno verifica que aparece o nimero 100 no visor. Em seguida, pode somar 100,
apertando a tecla +, depois clicando 100 e a tecla =; e, sucessivamente, o aluno vai apertando
a tecla = e contando 300, 400, 500. Quando aparecer 500 no visor, 0 aluno conclui que, em
500, ha 5 grupos de 100.

2 Outra maneira de trabalhar com a calculadora é agrupando centenas com dezenas e unidades,
formando numeros; por exemplo: clicar 400, depois 30 e, em seguida, 8. Que numero
formou? (438). Sugerir ao aluno que desmanche o nimero, decompondo-o, isto é, fazendo
o procedimento inverso — subtrair 8, depois 30 e depois 400. Para completar a atividade, o
aluno escreve o nimero e sua forma decomposta.

< Apresentar situacoes reais para trabalhar com as quatro operacdes e focalizar os diferentes
significados dessas operacdes. Os contextos aditivos apresentam situagcdes com significados
de reunir e de acrescentar. Ja as primeiras contas de subtragdo apresentadas aos alunos com
o intuito de formalizar o uso do algoritmo devem envolver niimeros menores. A medida que
o aluno vai progredindo, as contas vao crescendo em dificuldade, mas a sua resolucdo, se
necessario, deve ser subsidiada pelo uso de materiais didaticos. A habilidade exigida para
efetuar célculos envolvendo multiplicagdo e divisdo, por sua vez, é mais complexa e depende
de outras ja trabalhadas em adicdo e subtragao. y




Dominio Tratamento da Informacéao

Para desenvolver as habilidades necessarias a leitura e interpretagao de tabelas, torna-se importante
o trabalho com o tratamento da informagdo. Uma tabela é uma representacdo de fatos, de
conceitos, de conhecimentos. Para que a representacdo seja significativa, a etapa de elaboracdo
deve precedé-la.

A seguir, veremos algumas atividades que podem contribuir para o desenvolvimento dessa
habilidade.

2 Sugerir pesquisas de informacoes entre os préprios alunos e, em sequida, organizar e apresentar
esses dados em tabelas e graficos. Por exemplo, nimero de alunos da turma que usam éculos;
listas dos resultados de jogos realizados no patio da escola; pesquisas de preferéncia: “qual
é a sua preferéncia musical”, “para qual time de futebol vocé torce”, entre outros. Quando o
aluno participa de atividade de organizacdo de uma tabela, ele tem elementos para melhor
interpreta-la.

2 Para que o aluno seja capaz de compreender um gréafico, ler e identificar os seus dados, é
importante que o professor |he proporcione oportunidades de construi-los. Para isso, usara
a malha quadriculada onde tracarad os eixos horizontal e vertical, representando, de inicio,
situacoes bem simples. A construcdo de graficos vai, progressivamente, tornando-se mais
elaborada, e, consequentemente, a habilidade de leitura dos mesmos vai, simultaneamente,
crescendo.

Professor, vocé trabalha esse tipo de atividade com seus alunos?
Vocé tem novas sugestdes para o trabalho com essas habilidades?
Relna suas sugestodes, divulgue-as em sua escola.

E quem sabe, no proximo ano, suas sugestoes fiquem registradas em uma
nova estacao...

Passaporte:

Com base nas sugestoes que vocé viu aqui, desenvolva algumas
atividades com seus alunos. Registre em seu Diario de Bordo

essa experiéncia e divulgue-a em sua escola.

ESTACAO - A MUDANCA

—_
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Boa Escola: Compromisso de Todos

Professor, a avaliacdo realizada pelo SAERS permite acompanhar o desempenho de sua escola em
relacdo as habilidades e competéncias fundamentais para o sucesso escolar de seus alunos em
Lingua Portuguesa. Mas, para que o diagnéstico que vocé elaborou se torne efetivamente um
instrumento de transformacdo de sua realidade escolar, é necessaria a participacdo de todos da
escola, a comecar pelos gestores, desenvolvendo, assim, uma cultura de avaliagdo.

Os gestores tém um papel muito importante na disseminagao e andlise dos resultados da escola.
Seu diretor deverd propor momentos especificos no calendario escolar para o estudo do Boletim
Pedagdgico.

Participe dessas reunides e discuta com os professores de todas as disciplinas os tdpicos que vocé
anotou em seu Didrio de Bordo.

Para ajudar, sugerimos alguns assuntos a serem debatidos nas reunides com a equipe. Sdo eles:

‘/As relagbes entre pratica pedagdgica, avaliacdo interna e avaliacdo externa.

‘/A contribuicdo dos resultados do SAERS para a melhoria da gestao escolar e da gestao
pedagodgica.

‘/A relacdo entre os contelidos tratados em sala de aula e os Descritores da Matriz de
Referéncia para Avaliagdo.

Lembramos que essas sdo algumas questdes para orientar o debate sobre a avaliacdo externa em
sua escola. Mas elas ndo se esgotam aqui. Elabore outras e crie grupos de estudo para envolver cada
vez mais sua escola em uma cultura de avaliacdo.

Um caminho promissor é a reflexdo coletiva sobre as competéncias e habilidades cognitivas
desenvolvidas pelos alunos nos diferentes niveis de desempenho e as metas de aprendizagem
previstas no Projeto Pedagdgico da escola. Utilize, para isso, os Quadros Diagndsticos que vocé
construiu com base nos resultados de desempenho no SAERS. Essa reflexdo podera resultar em um
plano de acdes de intervencdo pedagdgica que redimensione o préprio Projeto Pedagogico.



A partir dai, a escola podera:

2 Criar projetos de recuperacao para os alunos identificados com baixo desempenho, de modo
a consolidar as competéncias e habilidades consideradas fundamentais para o periodo de
escolarizacdo em que eles se encontram.

2 Discutir com todos os professores e repensar os mecanismos de avaliacdo da aprendizagem
dos alunos utilizados pela escola.

2 Realizar o monitoramento dos processos de avaliacdo de todos os componentes curriculares
desenvolvidos com todos os alunos.

Professor, como dissemos no inicio de nossa caminhada, é preciso garantir o direito a uma educacao
de qualidade. Para isso, ndo basta apenas o esforco de professores, gestores, especialistas. E
necessario também envolver os alunos e suas familias na discussdo sobre os resultados do SAERS.
Esse debate precisa romper os limites da escola e chegar as familias de nossos alunos.

Para isso, sugerimos:

2 Divulgar os resultados do SAERS para os alunos, de uma forma que eles possam compreender
a avaliacdo que foi realizada como um instrumento a favor da melhoria da qualidade da
educagéo.

2 Promover reunides com os pais dos alunos ou responsaveis, dando uma atencdo especial
na explicacdo dos Quadros de Diagndstico, deixando claro que eles tém uma importante
participacdo na aprendizagem e desempenho escolar de seus filhos.

= Comprometer a comunidade escolar na desafiante tarefa de melhorar, ainda mais, os resultados
alcancados pela escola.

Professor, saiba que conhecer os resultados da avaliacdo é um direito da sociedade e, ao divulga-los
aos familiares de seus alunos, vocé esta garantindo o principio da transparéncia e criando lagcos mais
fortes de comprometimento em prol de um sistema de educagcdo com equidade e qualidade.

ESTACAO - A MUDANCA

—_
N
w



LINHA DE PARTIDA:

O COMECO...

Neste Boletim, vocé viu o desempenho de sua
escola nos testes de proficiéncia. Conheceu a
Matriz de Referéncia para Avaliagdo, comparou
dados, analisou informacoes, enfim aprendeu
um pouco mais sobre o SAERS. Agora vocé ja
sabe quais os pontos fortes e os pontos fracos,
0 que estd indo bem e o que ainda precisa ser
melhorado em sua sala de aula, em sua escola.
Enfim, vocé e toda a sua comunidade escolar
tém em maos dados e indicadores sobre o
processo de desenvolvimento das habilidades
e competéncias basicas da 22 série/3° ano do
ensino fundamental em Lingua Portuguesa e
em Matematica.

Naqueles aspectos em que seus alunos foram
bem sucedidos, vocé pode manter e até
intensificar as suas praticas. Por outro lado, ndo
desanime se os resultados que vocé recebeu nao
foram satisfatérios. Eles poderao ser melhorados.
Temos certeza de que vocé e sua escola estao
preocupados com isso e encontrardo estratégias
para reverter essa situagao.

Faltou explicar uma Ultima coisa. Vocé se lembra
de que, no inicio, dissemos que essa seria uma
viagem diferente? Vamos, finalmente, esclarecer
0 porqué.

Aqui ndo é o fim, mas é onde efetivamente
comeca o trajeto real: aplicar em seu
trabalho docente os conhecimentos que vocé
desenvolveu ao trilhar conosco todo esse
caminho. Acreditamos que a pratica constante

da acéo e reflexdo, tendo por base os dados da
avaliacdo em larga escala, contribuird para que
a escola seja capaz de cumprir o seu papel: o de
ser instrumento que proporcione equidade de
oportunidades a nossos alunos.

Agora, ja deve estar clara a razdo deste material
ter sido apresentado na forma de um caminho
a ser trilhado. Ele ndo deve ficar guardado
na estante ou na gaveta. Este Boletim deve
acompanha-lo, professor, nas reunides, nas
conversas com seus colegas, com o diretor,
enfim ele é a sua bussola para muitas outras
descobertas!

Essa ndo é uma responsabilidade exclusivamente
sua, professor, mas de toda a comunidade
escolar. Porém vocé é uma das figuras centrais
nesse processo.



Este Boletim é para ser usado e compartilhado por
todos os professores da sua escola.
Aproveite-o bem!

Até a préoximal...

O CAEd #f
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